% Goteborgs Stad
Uthildning

Sprakcentrum

” Att vara mellan spraken”
Studiehandledning for nyanlanda elever

Rapport fran Sprakcentrum, Goteborgs stad







Foreliggande rapport handlar om den studiehandledning som riktas till nyanldanda elever pa hogstadiet
och gymnasiets sprakintroduktion. De resultat som redovisas utgar fran en studie dar intervjuer med
elever respektive larare, studiehandledare och rektorer genomforts under 2018. Analysen av dessa
intervjuer tar avstamp i forskning kring flersprakiga hansynstaganden tillsammans med tillganglig
nationell policy och visar pa flera viktiga utvecklingsomraden: a) att kartlaggning genomférs pa ett
dialogiskt satt med berdrda elever, larare och studiehandledare b) att studiehandledning tar avstamp
i dokumenterad och fortsatt kartlaggning och c) integreras med Ovrig undervisning. For att
studiehandledning ska bli meningsfull och stotta eleven pa ett effektivt satt, krdvs pedagogisk
delgivning och samverkan mellan studiehandledare och berérda @mneslarare. Studiens resultat
belyser rektors tydliga ansvar, nar det géller att leda verksamheten, sa att dessa utvecklingsomraden
kan forbattras. Bortom utvecklingsomraden och rutiner for dokumentation visar rapporten pa det
stora behovet av integration mellan nyanlanda och andra jamnariga elever pa skolan och i ndromradet.
Det handlar om integration for att komma in i spraket och for att kdnna sig valkommen i och delaktig

i samhallet.
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1.Introduktion

Beroende pa den humanitara katastrof som pagar i flera delar av varlden har antalet nyanléanda
elever i den svenska grund- och gymnasieskolan okat. Ar 2015 sokte dver 35 000 barn och unga asyl i
Sverigel. Tva &r senare, 2017, var samma siffra nere i 1 336 sdkande.?

Nyanldnda elever har olika spraklig och kulturell bakgrund och deras erfarenheter av tidigare skolgang
varierar. Fran och med 2016 definieras en nyanlédnd elev enligt skollagen som “en person som har varit
bosatt utomlands och som nu bor i landet eller ska anses vara bosatt i landet och som har pabérjat sin
utbildning hir senare dn héstterminens start det kalenderar d& personen fyller sju ar”.? Efter fyra ars
skolgang i Sverige definieras en tidigare nyanldnd elev inte langre som nyanland, enligt samma skollag.

Studiehandledning som stddinsats har funnits inom det svenska utbildningssystemet sedan 1997.
Genom studiehandledning kan elever med annan spraklig bakgrund &n den svenska erbjudas
mojligheter att visa kunskaper och lira genom sitt starkaste sprak, vilket oftast 4r deras modersmal.*
Syftet med studiehandledning &r att sa effektivt som mojligt stotta dessa elevers larande och
kunskapsutveckling i olika amnen, inklusive svenska som andrasprak. En elev i grund- eller
gymnasieskolan har ratt till studiehandledning pa sitt modersmal om eleven behover det for att na ett
eller flera kunskapskrav i ett eller flera &mnen®. Elever som far studiehandledning kan dirmed vara
nyanlanda elever som ar inne pa sitt femte ar i Sverige alternativt andra flersprakiga elever. | den hér
rapporten ar det gruppen nyanldnda elever i grundskolans senare ar och pa gymnasiet som star i fokus.

2.Rapportens upplagg

| ett forsta steg sammanfattas den forskning som belyser den tid som kravs for nyanlanda elever att
erovra amnessprak och amneskunskaper liksom de férhallningssatt som ar nédvandiga for att sa
effektivt som majligt stotta deras sprak- och kunskapsutveckling. | ett ndsta steg ges en oversikt kring
svensk nationell policy géallande studiehandledning pa hogstadiet och gymnasieskolans
sprakintroduktion. Darefter redogors for studiens tillvagagangssatt och den kontext som studiens
deltagare ingar i, varpa studiens resultat presenteras. | diskussionen problematiseras och diskuteras
resultatet. Avslutningsvis lyfts forslag fram som syftar till fortsatt utveckling och fordjupning av
studiehandledningens genomférande i Goteborgs stad.

1 Migrationsverket 2018.

2 |bid.

3 SFS 2010:800, kap. 12 a § 3.

4| rapporten anvinds termen férstasprak som synonymt med modersmal. Studiehandledning kan i vissa fall
genomfdras pa nagot annat sprak an elevens forstasprak, exempelvis det sprak som eleven tidigare undervisats
pa alternativt elevens andrasprak.

5Se 5 kap. 4 § skolférordningen SFS 2011: 185 och 9 kap. 9 § gymnasieférordningen SFS 2010:2039.
Bestammelser om att studiehandledningen ska stodja elever som riskerar att inte na kunskapskrav finns
angivna i 3 kap. 6-12 § skollagen SFS 210:800.



3.Studiens syfte och sammanhang

Den hér rapporten riktar sig till alla som arbetar med eller som pa nagot annat satt berérs av
studiehandledning. | studien intervjuas rektorer, studiehandledare, amneslarare och nyanlanda elever
om sina upplevelser och erfarenheter av studiehandledning i grundskolans senare ar samt i
gymnasieskolan. Syftet ar att i ett forsta steg underséka hur studiehandledning organiseras och
genomfors samt varfor, for att i ett andra steg problematisera de svar som framkommer i relation till
sprak- och kunskapsutvecklande forhallningssatt samt till nationell policy. Tanken ar att de slutsatser
som dras i studien kan uppmarksammas och tas tillvara i samverkan mellan olika professioner och
utbildningsansvariga for att utveckla och férdjupa studiehandledningens kvalitet i praktiken.

3.1.Studiens kontext

De tre hogstadieskolor som ingar i studien ligger pa Hisingen samt i vastra och 6stra Goteborg, vilket
ocksd anger deras fingerade namn: Hisingsskolan, Véstra skolan och Ostra skolan. De tva
gymnasieskolor som ingar i studien &r placerade pa Hisingen samt i centrum av Goteborgs stad och
bendamns i rapporten som Hisingsgymnasiet och Citygymnasiet. De fem skolorna praglas av de
skillnader gallande socioekonomisk status som aterfinns mellan olika stadsdelar i Goteborgs stad och
som bland annat berér utbildningsniva, inkomst och position i arbetslivet. Ett exempel pa det senare
ar att 47 % av de vuxna i Stora Sigfridsplan har eftergymnasial utbildning medan motsvarande andel i
Norra Angered &r 12 %.° Ett annat exempel utgor Ostra Bergsjon dir 58 % av barnhushallen har vad
som beskrivs som l1ag ekonomisk standard medan motsvarande siffra i Hjuvik ar 1, 53 %.” Med referens
till ovan beskrivna socioekonomiska skillnader &r Hisingsskolan, Ostra skolan och Hisingsgymnasiet
placerade i omraden som praglas av mindre gynnsamma livsvillkor jamfort med flera andra stadsdelar
i Goteborg. Har ar en majoritet av eleverna flersprakiga och skolorna har under en langre tid tagit emot
nyanldnda elever och har mangarig erfarenhet av studiehandledning. Samtidigt finns i dessa stadsdelar
en spraklig och kulturell mangfald som utgor en styrka genom dess samlade kunskaper och resurser.
Pa Vastra skolan ar ca 30 % av eleverna flersprakiga medan 6vriga elever har enbart svensksprakig
bakgrund. Saval Vastra skolans som Citygymnasiets naromraden kan beskrivas som mer
socioekonomiskt gynnade jamfort med de tre andra skolornas ndromraden. Vastra skolan tog emot
nyanlanda elever for férsta gangen 2015 och studiehandledning var da nagot helt nytt for skolan. Fran
de tre hogstadieskolorna deltar elever, larare och studiehandledare samt rektorer i studien. Fran de
tva gymnasieskolorna, Hisingsgymnasiet och Citygymnasiet, deltar enbart elever i studien och da
enbart fran programmet Sprakintroduktion.

3.2.Tillvagagangssatt

| studien anvander jag fokusgruppsintervjun som tillvdgagangssatt, vilket motiveras av att jag har for
avsikt att studera praktiker kring studiehandledning fran deltagarnas olika perspektiv och positioner.
| de fokusgruppintervjuer som genomférts med elever respektive studiehandledare och dmneslarare
har fokus varit pa deras erfarenheter av studiehandledning. Min ambition har varit att lyhort lyssna
och stilla foljdfragor, nir s& behovs.? Valet av fokusgruppintervju som metod motiveras vidare av att

b Goteborgs Stad 2017.
7 Ibid.
8 Kvale & Brinkmann 2010.



den mojliggdr dynamiska diskussioner, dar olika asikter och erfarenheter kan komma fram.® Intervjuer
har ocksa genomforts med ansvarig rektor pa respektive hogstadieskola, medan enbart elever
intervjuades pa de tva gymnasieskolorna. Samtliga intervjuer féljde en semistrukturerad intervjuguide
med fragestallningar, som berdr olika aspekter av studiehandledning i enlighet med studiens syfte och
fragestallningar (se bilaga 1). Intervjuerna genomfordes pa respektive skola samt pa Sprakcentrum och
varade 30-60 minuter. Intervjuerna har ljudinspelats och transkriberats ordagrant.

Etiska 6verviagande har gjorts i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer®®. Samtliga
deltagare har informerats om de férutsattningar som gallt fér undersdkningen och har darefter gett
sitt samtycke till deltagande och publicering av forskningsresultat. Alla deltagande garanteras
anonymitet och det insamlade datamaterialet har hanterats och kommer fortsatt att forvaras pa ett
konfidentiellt satt.

Efter det att jag fick tilltrade till de tre grundskolorna och tva gymnasieskolorna har jag i tur och ordning
informerat berérd rektor samt studiehandledare, larare och elever. Information om studiens syfte och
tillvagagangssatt har delgivits muntligt samt skriftligt via mail till rektorer och larare och via
informationsblad till deltagande elever.

Vid varje intervjutillfidlle presenterade jag mig sjalv och informerade deltagarna muntligt om de
forskningsetiska principer, som studien utgar fran. Vid elevintervjuerna pa de tre hogstadieskolor
fungerade studiehandledare som tolk, nédr sa behdvdes. Pa de tva gymnasieskolorna genomférdes
elevintervjuerna utan tolk.

3.3.Analys

Det empiriska material som analyseras i studien bestar av:
e transkriptioner fran 4 gruppintervjuer med nyanldnda elever (15 st.) fran 3 hogstadieskolor,
e transkriptioner fran 3 intervjuer med ansvariga rektorer,!
e transkriptioner fran 3 gruppintervjuer med ldrare och studiehandledare (7 st.) fran 3
hogstadieskolor,
e transkription fran 1 gruppintervju med studiehandledare (4 st.) fran Sprakcentrum samt
e transkriptioner fran 3 gruppintervjuer med nyanldnda elever (12 st.) fran 2 gymnasieskolor.

I min analys av ovanstdende empiriska material utgar jag fran hermeneutikens satt att tolka och
forstd.’? Det innebir att jag stravar efter att férsta studiehandledningens roll och betydelse i relation
till de utsagor, som framkommer hos deltagarna. Det betyder vidare att jag strévar efter att forsta
skilda saval som gemensamma erfarenheter av studiehandledning liksom deltagarna skilda positioner.
Samtidigt stravar jag efter att distansera mig och kritiskt reflektera kring de utsagor och pastaenden
som framkommer i intervjuerna och da ocksa i relation till nationell policy och forskning kring
flersprakiga hansynstaganden.

° Wibeck 2010.

10 yetenskapsradet 2002.

11 p3 Hisingsskolan och Vastra skolan deltog en rektor per intervju. P& Ostra skolan deltog en rektor och tva
samordnare i en gruppintervju. Samordnarna var tva pa grund av tjanstledighet.

12 Ricoeur 1992; Gadamer 1997.



3.4.Studiehandledning i Goteborgs stad
| Goteborg organiseras studiehandledning pa grund- och gymnasieskolor genom Sprakcentrum. Under

innevarande ar, 2019, organiserar Sprakcentrum studiehandledning pa 188 grundskolor och 22
gymnasieskolor i Géteborg.’® Av de 188 grundskolorna utférs studiehandledning i &rskurs 7-9 pa 52
grundskolor. Det dr ofta samma personer som arbetar som studiehandledare under skoldagen och
som modersmalslarare efter skoldagen och de fordelar ofta sin tjanst 6ver flera skolor. Det
forekommer ocksa att studiehandledare anstélls direkt av en rektor pa en viss skola. En inventering
genomférd av Sprakcentrum 2017 visar foljande bild av hur manga studiehandledare som, i varierande
sysselsattningsgrad, ar anstillda direkt p3 en skola (se Tabell 1 nedan):**

Tabell 1. Studiehandledare anstdllda direkt pd en skola.

Stadsdel Antal skolor Antal Antal sprak
studiehandledare
Ostra Goteborg 8 13 3
Orgryte-Harlanda 3 4 3
Norra Hisingen 2 4 3
Vastra Hisingen 3 13 5
Vastra Goteborg Uppgift saknas Uppgift saknas 4
Angered Uppgift saknas 21 5

Delrapporten Hur bidrar studiehandledningen till elevens mdluppfyllelse? visar sammantaget att
grundskolans bestéallningar av studiehandledning fran Sprakcentrum i Goteborgs stad har minskat
sedan hosten 2017 och framhéller ekonomiska faktorer som ett troligt skil for detta.> Samma
delrapport belyser att manga rektorer upplever att samverkan fungerar battre med egna
studiehandledare anstallda pa skola (se bilaga 2). Samtidigt framkommer i rapporten att samma
rektorer inte upplever att de i tillrdckligt hog grad har resurser for att ge studiehandledarna och
modersmalslararna adekvat kompetensutveckling for sitt uppdrag. Sedan tidigare har Sprakcentrum
identifierat tydliga utvecklingsomraden gallande behovet for studiehandledare att fa pedagogisk
information i god tid, dar handlingsplan fér mottagande av nyanlanda elever samt dokumenterad
kartldggning av elevernas kunskaper ingér.’® Andra identifierade utvecklingsomraden berér behovet
av gemensam planeringstid med berérd/berérda larare.

4.Flersprakiga elevers ldrande

For nyanlanda elever som kommer till Sverige galler att de behover utveckla kunskap i det svenska
spraket, vilket for dem kan vara det andra, tredje eller kanske fjarde spraket som de lar och tillagnar
sig. De flesta manniskor varlden dver anvander flera sprak i sina vardagliga livl’, ndgot som begreppet
transsprdkande belyser och som omfattar de sprakliga och mangfacetterade handelser, som ingarien

13 Av de 52 hogstadieskolorna dr 42 kommunala skolor och 10 fristdende skolor. Av de 22 gymnasieskolorna ar
15 kommunala skolor och 7 fristdende skolor (statistik fran Sprakcentrum, Goteborgs stad).

14 Se bilagan Hur bidrar studiehandledningen till elevens méluppfyllelse?

15 |bid.

16 |bid.

17 Auer & Wei 2007.



individs flersprakiga vardag.'® | detta ingar ocksa det lirande som sker utanfoér skolan. De nyanlidnda
elever som kommer till Sverige har oftast erfarenhet av att anvéanda flera sprak i sin vardag och har
utvecklat manga olika kunskaper och fardigheter under sin levnad. De anvander skriftsprak via
mobiltelefoner och datorer for att halla kontakt med anhoriga och vanner, skapa nya natverk och for
att nd viktiga mal.>® En viktig utgdngspunkt nar det géller villkor och méjligheter fér nyanlianda elevers
ldrande &r att ta tillvara de kunskaper och erfarenheter som de har.?°

Nyanlénda elever har sitt modersmal med sig och i detta forstasprak har de utvecklat en spraklig bas
och ofta, men inte alltid, en spraklig utbyggnad.?* Den sprakliga basen innebir medvetenhet om det
aktuella sprakets ljud, férmaga att kunna delta i och gora sig forstadd genom samtal samt kunskap om
grundlaggande grammatik. Denna bas utvecklas ofta innan skolstart och eleven har vid det laget ett
ordférrad pa ca 8 000 till 10 000 ord i sitt modersmal. Utbyggnaden av spraket forstarks genom
skolstarten, da las- och skrivutvecklingen sker. Nu utvecklas ordférradet och blir successivt alltmer
amnesspecifikt. Nyanlanda elever har haft olika forutsattningar, nar det galler att utveckla spraklig bas
och utbyggnad pa sitt modersmal. Manga av dem har tidigare skolgang bakom sig, andra har inte det i
sarskilt hog grad och en del har inte fatt mojlighet att ldra sig att ldsa och skriva pa vare sig sitt
modersmal eller pa nagot annat sprak. Ett val utbyggt ordférrad pa modersmalet starker en elevs
mojlighet att bygga upp motsvarande ordférrad pa nasta sprak, detsamma galler kunskaper om
grammatik samt las- och skrivférmaga fran ett sprak till ett annat.?? Fér att forstd innebdrden i en text
behover eleven forsta minst 75 % av innehallsorden.?® Det ar darfor av vikt att nyanlanda elever far
rika mojligheter till kontakt med spraket, ndr de ska ldra sig svenska.?® Ett sddant kommunikativt
forhallningssatt till spraket innebar att lyssna och férsdka forstd sammanhanget, fastan eleven i fraga
kanske inte forstar alla ord. Det innebar ocksa att eleven behdver vaga prata och forséka formulera
sig, trots att eleven inte kan alla ord eller inte annu kan uttrycka sig med korrekt meningsbyggnad.
Sprakutveckling tar tid och for att nd sa goda kunskaper som mdjligt pa det nya spraket, behover
nyanlanda elever en trygg milj6, dar de vagar kommunicera pa svenska i meningsfulla sammanhang.
De behover exponeras for det svenska spraket i sa hog grad som mojligt. Samtidigt behéver nyanldanda
elever fa ta stéd fran sitt modersmal och dra nytta av det. nar det lar om och tar till sig olika
amnesinnehall, dar amnet svenska ingar. | genomsnitt raéknar man med att det tar minst fem ar fér en
elev att uppna aldersrelevant niva i ett andrasprak, det vill sdga samma niva som sina jamnariga
klasskamrater, som véxt upp med spraket som sitt férstasprak.? For att nyanldnda elever ska kunna
ga vidare i sin skolgang och pa sikt utveckla goda kunskaper i svenska, ar de beroende av en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning, nagot som redogérs for i det foljande.

18 Garcia 2009; Palsrud et.al. 2018; Svensson 2017.

1% Wedin 2013.

20 |bid.

21 Viberg 1993, 1996.

22 Axelsson 2013; Thomas & Collier 1997.

23 Hyltenstam 2007.

24 Lindberg 2005.

2> Cummins 2000; Hakuta, Butler & Witt 2000; Thomas & Collier 1997.



4.1.Sprak- och kunskapsutvecklande férhallningssatt

Alla elever lar lattast och mest effektivt via det sprak som de beharskar bast. Samtidigt ar det sjalvklart
sa att alla elever behover lara sig majoritetsspraket i det land som de befinner sig i. | sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning far elever méta sprak i sammanhang, dar @mnesinnehallet gors
begripligt och anvinds i deras egen kommunikation?. Cummins betonar tre fokus som behéver
beaktas och som ar avhangiga varandra: fokus pa undervisningens innehall, fokus pa aktiv
sprakanvandning och fokus pa sprakets form och struktur. Nar amnesinnehall av nagot slag gjorts
begripligt, kan elever genom aktiv sprakanvandning utveckla forstaelse for specifika @mnesbegrepp
och for innehallet i stort, vilket kan ske genom exempelvis dramatisering, samtal och skrivande. Den
aktiva sprakanvandningen handlar har om nagon form av dialogisk interaktion kring undervisningens
innehall och den kommunikation mellan eleverna och mellan ldraren och eleverna som moijliggors

t.27 Successivt behéver aspekter som rér sprakets form, som exempelvis bokstaver och ljud

kring de
samt regler for stavning och meningsbyggnad, integreras. For de nyanldnda elever som far sin forsta
las- och skrivundervisning pa svenska och dnnu inte behéarskar detta sprak, innebar det att de stalls
infér att utforska delvis ‘nya’ sprakljud®. Dessa elever har i olika hég grad utvecklat medvetenhet om
sprakljud i sitt modersmal. Eftersom det svenska skriftspraket baseras pa principen att ett sprakljud
motsvarar en bokstav, ar fonologisk medvetenhet, medvetenhet om sprakljud, en férutsattning for att
pa sikt utveckla en automatiserad avkodning. Fokus pa sprak kan dven berora jamforelser mellan sprak
liksom mellan olika skriftsprakliga system. Om och nér elever far jamféra olika skriftsprak, som ar av
betydelse for dem, kan det leda till att de utvecklar en spraklig medvetenhet, det vill sdga en férmaga

att tanka om, resonera kring och leka med sprak. %

Nar det galler regler om grammatik blir hansynstaganden som berér elevernas alder, men ocksa deras
tidigare skolbakgrund, av vikt. Nyanldanda elever kan, som alla elever, dra nytta av en grammatisk regel
eller ett grammatiskt férklaringssatt, om det ligger p& en nivd som matchar deras sprakutveckling.®
Sadana hansynstagande beror ocksa balansakten mellan a) att forst forklara och ga igenom en
grammatisk regel/struktur och sedan 6va pa den eller b) anvanda spraket funktionellt och sedan
successivt gora eleverna uppmarksamma pa grammatiska regler/strukturer. Oavsett utgangspunkt ar
det viktigaste att innehallet gors begripligt och att eleverna kan dra nytta av den undervisning de far.
Elever, som inte har tidigare skolbakgrund bakom sig, gynnas generellt av en mer utforskande och
funktionell undervisning, dar de successivt gors uppmarksamma pa grammatiska strukturer, vilket
dven galler yngre barn.

Dialogisk interaktion kring amnesinnehall forutsatter en tydlig struktur gallande vilka amnesspecifika
begrepp som ska introduceras eller fordjupas i undervisningen och hur eleverna gors delaktiga i detta.
Sadan undervisning kraver planering och lyhordhet fran larares och studiehandledares sida. Cummins
betonar vidare vikten av elevers maximala identitetsinvestering och maximala kognitiva
engagemang®l. Maximal identitetsinvestering handlar om att investera av sin egen identitet, det vill

26 Cummins 2001, 2017; Schmidt & Wedin 2017.
27 Lindberg 2013; Schleppegrell 2004.

28 Schmidt & Wedin 2017.

2% Laursen 2015.

30 pienemann 1998; Tornberg 2000.

31 Cummins 2001, 2017.
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sadga att eleven vagar visa vad den kdnner och tanker i relation till undervisningens innehall fér att
darigenom utveckla sprak och kunskap. Nar en nyanland elev far studiehandledning pa sitt modersmal,
kan det innebara att eleven utmanas kognitivt pa ett maximalt satt. Det kan exempelvis handla om att
eleven via sitt modersmal formar att visa pa fordjupade och komplexa @mneskunskaper samtidigt som
den anvander amnesspecifika begrepp. Cummins framhaller att det finns en 6msesidighet mellan
kognitivt engagemang och identitetsinvestering, da férbattrade studieresultat ger 6kad sjilvkinsla.??

Genom att vaxla mellan sitt starkaste sprak - modersmalet - och malspraket - svenska - kan nyanlanda
elever successivt utveckla forstaelse for amnesspecifika ord och begrepp. Det senare innebar en
transsprakande pedagogisk praktik med malet att ge eleverna maximal mojlighet att anvanda samtliga
sina sprakliga resurser for att nd skolframgang och genom det framstd som kompetenta®. Eleverna
kan exempelvis skriva texter inom ett visst kunskapsomrade pa sitt modersmal och darefter pa
svenska.3* P3 sd vis kan varje elev skapa tvasprakiga texter, ndgot som skulle kunna ske i samverkan
mellan studiehandledare och dmneslirare. Svensson® beskriver hur lirare, studiehandledare och
elever kan arbeta transsprakande med innehallsord knutna till ett visst amne (som exempelvis
fotosyntesen i amnet biologi) i kombination med funktionsord (som exempelvis lagesbestdmmande
prepositioner eller konjunktioner som binder ihop satser). Fér eleverna innebéar detta att minst tva
sprak ar i fokus: deras forstasprak och majoritetsspraket svenska. Om sadana transsprakande praktiker
ska moijliggoras for elever, kravs en kontinuerlig samverkan mellan larare och studiehandledare kring
undervisningens innehall och genomférande.

4.2 Att stodja sprak och identitet — nodvandigheten av det inkluderande motet
Flera studier visar att nyanldnda elever upplever att de befinner sig utanfér majoritetssamhallet.>® For

att kunna utveckla kunskaper i det svenska spraket och i olika skolamnen och for att komma in i det
svenska samhallet, dr nyanlanda elever beroende av att fa bygga relationer till manniskor i Sverige.
Dessa mojligheter till méten berdr exempelvis pa vilka satt, som nyanldnda elever stottas i att utveckla
kamratrelationer med 6vriga elever pa sin skola eller pa vilka satt, som de inkluderas i fritidsaktiviteter
tillsammans med manniskor i sitt ndaromrade.

4.2.1.Dialogisk integration: en pendling mellan universella och partikuldra utgangspunkter
En komplex och viktig fragestallning for varje samhélle med demokratiska ambitioner ar pa vilka satt

manniskor kan leva samman i tolerans och med respekt for varandra. Flera forskare och filosofer pekar
pa nodvandigheten av dialogiska forhallningssatt, som utgar fran saval universella som partikuléra
utgdngspunkter.’” Sddana férhaliningssatt innebir en standigt padgdende pendling mellan det valkinda
och det okanda. Nar vi talar om det “universella’ och det ’partikulara’, syftar det universella pa det som
kan ses som gemensamt for alla manniskor och det partikuldra pa det som star for en sarskild skillnad.
Det universella kan ocksa ses, som det som utgér norm fér majoriteten i ett samhalle, nagot som det i

32 bid.

33 Svensson 2017.

34 Cummins & Early 2011.

35 Svensson 2017.

36 Bunar 2001; Hagstrém 2018; Runfors 2003; Sernhede 2009; Stretmo & Melander 2013.
37 Se Gustavsson 2009, s. 164-190. Se ocks& Appiah 2007; Benhabib 2004.

11



egentlig mening hela tiden pagar en forhandling om. Det partikuldra blir da lika med de uttryck och
standpunkter, som pa olika satt utmanar majoritetssamhallets normer.

| den allmdnna forklaringen om de manskliga rattigheterna har en majoritet av varldens lander skrivit
under det, som enkelt uttryckt, beror rattvisa och jamstdlldhet mellan manniskor, det vill siga
grundldggande och universella rattigheter fér alla manniskor.® | barnkonventionen uttrycks liknande
universella rattigheter, nir det giller alla barns lika virde, dar barnets bésta alltid ska beaktas.>®
Barnkonventionen framhaller vidare barns ratt till asikts- och yttrandefrihet liksom deras ratt till att
anvinda sitt eller sina sprak.*® Dessa universella rattigheter ska, enligt sdvél barnkonventionen som
deklarationen om de manskliga rattigheterna, galla oavsett skillnader mellan manniskor. Skillnader
mellan manniskor beror exempelvis hudfarg, genus, sexuell ldggning, alder, etnicitet eller
funktionshinder av olika slag. Dessa sociala faktorer griper dessutom tag i varandra och samvarierar.*
Det senare gor att elever med en viss etnisk bakgrund, eller for den delen nyanlanda elever, inte kan
beskrivas pd enbart ett satt, dd ocksd genus, socioekonomisk bakgrund och alder spelar roll.
Universella rattigheter tangerar oavbrutet partikulara aspekter, det vill sdga sociala faktorer som kan
beskrivas som skillnader mellan manniskor. Dessa rattigheter handlar om att ingen manniska ska
utsattas for diskriminering eller begransning i sitt liv oberoende av exempelvis sprak, genus, etnicitet
eller ndgon annan social faktor. Grénsen for dialog och hur Iangt vi kan strdcka oss i densamma ar
avhangigt det som berdér manniskors lika varde, och da saval barns som ungas och vuxnas.

Dialogisk integration ar inte en modell, som enkelt kan appliceras i ett visst lokalt sammanhang pa en
viss grupp av manniskor. Det ar istdllet, som jag hoppas har framgatt, en tankegang om vikten av
pendlingen och utbytet mellan majoriteten och minoriteterna i ett samhalle, om vikten av lyhord
dialog, for att vi alla ska kunna vara delaktiga i samhallet och, ytterst, for att demokratin i vart samhalle
ska utvecklas och bevaras.

4.2.2.Sprak och makt
Beroende pa orsaker som kolonisering, fortryck och migration har sprak i alla tider berort aspekter av

makt. Cummins®* framhéller att dessa historiska aspekter kring spradk och makt &n i dag paverkar
elever, som har en annan spraklig och kulturell bakgrund &n majoritetskulturen. Med referens till olika
stadsdelar i Goteborg har monokulturella omraden, med relativt hogutbildade invanare, hog och stabil
maluppfyllelse, medan mangkulturella och flersprakiga omraden, med en generellt lagre
utbildningsniva, praglas av skolverksamheter dir maluppfyllelsen ar 13g.** Mot bakgrunden av att vart
fjarde barn i Goteborg ar flersprakigt drar Widigson slutsatsen att studiehandledning pa det starkaste
spraket, elevernas modersmal, tillsammans med sprak- och kunskapsutvecklande undervisning &r
avgdrande for att skolan ska kunna infria sitt kompensatoriska uppdrag*. Den utbildningspolitiska
debatten rymmer dock betydligt fler roster, och inte minst fler asikter, an den sistnamnda. | dag hoérs

38 EN 1948.

39 Unicef 1989.

40 |bid.

41 de los Reyes et.al. 2005
42 Cummins 2000.

43 Widigson 2018.

4 |bid.
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politiska roster i Sverige, som, utifran en ensprakig norm, ifragasatter saval modersmalsundervisning
som studiehandledning. Det senare tydliggors i en debattartikel frdn 2019 i Svenska Dagbladet, dar 22
sprakforskare argumenterar mot en ensprakig norm, och for fram att forskning tvartom visar ”att
méjligheterna att utveckla ett starkt modersmal snarare framjar utvecklingen av andra sprak”.*
Debattartikelns innehall utgor i sig ett exempel pa de olika utgangspunkter som finns i var samtid
géllande sprakets roll och plats i undervisningen. De lagar, som vi idag har i Sverige, varnar bade det
egna modersmalet och det svenska spraket. | Spraklagen framhalls att manniskor som bor i Sverige ska
ges mdjlighet att lira sig och anvdnda svenska.’®* Om man tillhér en nationell minoritet géller
detsamma for det aktuella minoritetsspraket. Samma majligheter att anvanda och utveckla spraket
skall ges den som har ett annat modersmal. Den spraksyn som ligger bakom dessa lagar vilar pa
forstaelsen av att en manniskas modersmal ocksa handlar om samma manniskas identitet, kultur,
historia och tillhorighet.

5.Nationell policy: studiehandledning for nyanlanda elever

Genom skollagen, laroplanen fér grund- och gymnasieskolan samt genom 6vriga riktlinjer och
rapporter fran Skolverket respektive Skolinspektionen kommuniceras och skapas nationell policy kring
studiehandledning. Denna policy kommuniceras fran staten till huvudman och vidare ner till rektorer,
ldrare och studiehandledare pa genomférandenivd®. | det féljande beskrivs den policy, i form av
regleringar och intentioner om studiehandledning, som idag finns tillganglig.

Med utgangspunkt i skollagen och olika skolformers laroplaner star det klart att grund- och
gymnasieskolan har ett ansvar for alla elevers larande, vadlbefinnande och utveckling, vilket inkluderar
nyanlinda elever. Ar 2016 tillsatte regeringen en utredning med uppdrag att foresla forbattringar for
utbildningen av nyanlidnda elever i grundskolans &rskurs 7-9.%% De férslag som sedan lades fram
berdrde 6kade mojligheter till anpassad timplan i hogstadiet i form av exempelvis utdkad undervisning
i ett mindre antal amnen, mojlighet att fa studiehandledning pa forstaspraket utan att det faller inom
ramen for sarskilt stéd samt inférandet av en individuell studieplan.*® Samtliga dessa férslag tradde i
kraft i augusti 2018. For nyanldanda elever som tagits emot och vars kunskaper har bedémts, ska en
individuell studieplan upprattas senast tvda manader efter mottagandet. Dessa elever ska dven kunna
ges undervisning enligt en anpassad timplan, dar vissa amnen prioriteras och uttkas i undervisningstid.
| grundskolan organiseras undervisning for nyanlanda elever genom direktintegrering i ordinarie klass
och/eller genom forberedelseklass. Sedan juli 2016 ar den sistnamnda undervisningsformen reglerad
i skollagen med konsekvensen att undervisning i férberedelseklass dr begransad till maximalt tva ar.>°
Eleverna ska ocksa fa studiehandledning pa sitt modersmal, om sa behdvs. Studiehandledning kan
genomforas infor, under och efter lektioner i olika &mnen alternativt organiseras som sprakverkstad/-
stuga, dar det sistnamnda avser en mer generell och 6ppen verksamhet, dar vagledning ges till
nyanldnda elever.®! Studiehandledning ska utga fran innehallet i olika kurs- och &mnesplaner och kan

4 Felaktig spraksyn bakom SD:s sprakpolitik 2019.
46 Spraklagen 2009.

47 Nihlfors & Johansson, 2015.

48 Dir. 2016:67.

4 Prop. 2017/18: 194; SOU 2017:54.

50 SFS 210:800 kap.312g§, 12 h §.

51 Skolverket 2016a.
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motiveras som extra anpassning under en period inom ramen fér den ordinarie undervisningen samt
som sdrskilt stéd.>? Extra anpassning kan handla om nyanldnda elever med tidigare skolbakgrund som
via studiehandledning pa sitt modersmal kan visa @mneskunskaper och komma vidare i sin skolgang
samtidigt som admnesbegrepp och &mnesinnehall introduceras pa det svenska spraket.
Studiehandledning som sdrskilt stod ska ges, nar det finns en risk att elever, trots extra anpassning,
riskerar att inte na ett eller flera kunskapskrav i ett eller flera &mnen.

Ytterst dr det rektors ansvar att se till att skolan kontinuerligt kartlagger alla elevers sprak- och
kunskapsutveckling samt elevers eventuella behov av studiehandledning. Rektors ansvar handlar dven
om att, om sa behovs, se till att elevens ytterligare specialpedagogiska behov utreds och, om sa kravs,
uppratta &atgirdsprogram.>® For att upptdcka och forstd elevers olika stédbehov gillande
studiehandledning har Skolverket utvecklat ett kartldggningsmaterial®®. Materialet bestar av tre steg
varav de tva forsta ar obligatoriska. Steg 1 kartldgger elevens sprakliga fardigheter och erfarenheter
och steg 2 elevens kunskaper inom omradena litteracitet och numeracitet. Litteracitet handlar om
elevens anvandning av skriftsprak i olika sammanhang och for olika syften medan numeracitet avser
elevens formaga att anvdanda matematiskt tdnkande nar det géller att I6sa problem, féra resonemang,
argumentera och motivera sina losningar. Steg 3 kartlagger elevens kunskaper i 15 av grundskolas
imnen. >

5.1.Hinder och framgangsfaktorer fér studiehandledning
Skolinspektionen har pa senare ar genomfort granskningar kring mottagandet av nyanldnda elever

samt kring den studiehandledningen de erhéller.*® De hinder som identifierats i dessa granskningar
innebar sammantaget att individuellt anpassade |6sningar for nyanlanda elever manga ganger inte
mojliggors. | den granskning, dar fokus ar pa mottagandet av nyanldnda elever, framkommer att
inledande kartlaggning av nyanldanda elevers sprak- och @mneskunskaper inte alltid sprids samt att
rektors ansvar for kartlaggning och organisation av nyanlandas undervisning manga ganger framstar
som otydligt.>” | den granskning, dar fokus ar pa studiehandledning for elever i arskurs 7-9, pavisas att
den inte alltid innebar ett tillrdckligt stod for att eleverna ska kunna na olika kunskapskrav. De orsaker
som lyfts fram i detta avseende, berér amneslarares och studiehandledares kompetens, mojligheter
for deras samverkan, organisationen av studiehandledning, huruvida studiehandledare ingar i
arbetslag eller ej samt de metoder och verktyg som anvidnds fér studiehandledningen®® Vidare
framhalls att det ibland finns en bristande forstaelse for studiehandledares uppdrag. Rapporten
betonar att studiehandledning ar ett pedagogiskt uppdrg, som inte kan reduceras till tolkning eller
oversattning.

Vad behover da, enligt Skolinspektionen, goéras for att Overkomma dessa hinder? De
framgangsfaktorer som lyfts fram kring mottagandet framhaller a) vikten av att en inledande
beddmning gors sa tidigt som mojligt och att den sprids b) vikten av samverkan kring och en helhetssyn

52 Skolverket 2015.

53 Skolverket 2014, 2015.

54 Skolverket 2018.

55 |bid.

%6 Skolinspektionen 2017a, 2017b.
57 Skolinspektionen 2017a.

58 Skolinspektionen 2017b.
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pa nyanldnda elever c) betydelsen av héga forvantningar och mycket stod till nyanldnda elever samt
d) en tydlig roll- och ansvarsférdelning mellan rektor, lirare och 6vrig skolpersonal®®. De
framgangsfaktorer som lyfts fram kring studiehandledning i arskurs 7-9 ligger i linje med de ovan
namnda. For att kunna ha hoga férvantningar och for att kunna ge adekvat stéd till nyanlanda elever
framhalls att undervisningens innehall och genomférande maste utga fran elevens sprak- och
amneskunskaper. P& sa vis blir kontinuerlig kartlaggning avgorande, dar det ocksa behover ingd att
eleverna sjalva far aterkoppling pa sitt larande. Mojligheter till flexibilitet, vad géaller hur
undervisningen laggs upp for olika elever samt samverkan mellan studiehandledare och @mneslarare,
déar de far tid och mojligheter att motas for att gemensamt skapa sig en bild av elevens kunskaper, ar
ocksd av avgdrande betydelse. ®° En avgdrande framgéngsfaktor dr att skolan som helhet har en
forstaelse for studiehandledning som stédinsats, dar det ingar att huvudmannen tar ett tydligt ansvar
for studiehandledares kompetensutveckling.

5.2.Sprakintroduktion

Efter hogstadiet studerar en betydande andel av nyanldnda elever vidare pa gymnasieskolans
sprakintroduktion. Programmet vander sig till nyanlanda ungdomar med inga eller nyligen pabérjade
fardigheter i svenska spraket och som inte uppnatt behérighet till ett nationellt program pa gymnasiet.
Sprakintroduktion syftar till att erbjuda en utbildning med tyngdpunkt i det svenska spraket, sa att
eleverna kan slussas vidare till ett annat program eller till annan utbildning®®.

Skolinspektionen har under 2016 &ven granskat sprakintroduktionens roll och betydelse i
gymnasieskolan. | granskningen framkommer att utbildningen generellt sett ar fér homogent utformad
i relation till nyanlanda elevers behov och forutsattningar samt att kartlaggningen av elevernas tidigare
skolbakgrund, kunskaper och tidigare erfarenheter i flera fall brister®. Eleverna far manga génger
enbart studera ett fatal amnen vid sidan av amnet svenska som andrasprak. Enligt granskningen
framtrader ett bristperspektiv, det vill sdga ett alltfor starkt fokus pa det som eleven annu inte kan,
vilket leder till att elever tvingas studera pa en alltfor |dg niva och/eller sédnker sina egna ambitioner
gédllande sin egen férmaga. Det framkommer att elevernas lagliga ratt till studiehandledning och
modersmalsundervisning inte tillgodoses vid manga av skolorna. En del av de identifierade bristerna
forklaras av huvudmannen och de berérda skolorna bero pa den 6kade tillstrémningen av nyanlanda
elever under 2015 och den utmaning det innebar. Granskningen visar ocksa att endast en av 42 skolor
planerar for att anvdnda sig av fjarrundervisning, nagot som skulle kunna tillgodose elevernas behov
av studiehandledning och modersmalsundervisning, dar resurser i ett visst sprak inte finns.

De framgangsfaktorer, som lyfts fram i granskningen kring sprakintroduktion, ar vikten av att studie-
och yrkesvagledning kommer in i ett tidigt skede och som en integrerad del i utbildningen.% Rapporten
pekar pa vikten av att erbjuda eleverna praktik eller mojligheter att ‘skugga’ ett lampligt nationellt
gymnasieprogram som ett satt att stirka saval elevens sprakutveckling som tilltro infor framtiden.
Rapporten belyser pa flera satt den svara situation som de nyanldanda, och manga ganger

%9 Skolinspektionen 2017a.

60 Skolinspektionen 2017b.

6117 kap. 3 och 12 §§ skollagen SFS 2010:800.
62 Skolinspektionen 2017c.
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ensamkommande, eleverna befinner sig i och hur den riskerar att leda till psykisk ohalsa. Elevhalsans
betydelse lyfts fram liksom det tydliga sambandet mellan skolprestation och psykiskt vdlmaende.

Skolverket har i ett antal rapporter visat att det finns problem med genomstromningen pa
sprakintroduktionsprogrammet.®* Det framkommer att mindre &n en tredjedel av de elever som
paborjade sina studier pa programmet ar 2011, gick vidare till ndgot nationellt gymnasieprogram inom
fyra ar. En femtedel av samma grupp gick vidare till studier inom vuxenutbildningen, en femtedel
arbetade och ytterligare en femtedel var varken registrerade i arbete eller studier. Samtidigt visar den
internationella studien PISA, som jamfor 15-ariga elevers kunskaper inom amnesomraden som beror
naturkunskap, lasforstaelse och matematik, att Sverige ar ett av de deltagande lander som uppvisar
stdrst skillnad i resultat mellan inrikes- och utrikesfédda elever i Sverige.®® PISA-undersdkningarna visar
att tid i landet samt socioekonomisk bakgrund har betydelse foér skolresultaten.

5.3.Sprakintroduktion och den 'nya gymnasielagen’

For sprakintroduktion pa gymnasiet galler att elevernas sprak- och amneskunskaper ska bedémas
omgaende. Sprakintroduktion ska innehalla undervisning i grundskoledmnena svenska eller svenska
som andrasprdk samt de dmnen som eleven behdver for sin fortsatta utbildning.®® Sedan den 25
september 2018 tilldimpas den nya gymnasielagen.®’ Lagen innebir att minderariga elever, som kom
till Sverige fore den 24 november 2015, men som hann fylla 18 ar innan deras asyldrende avgjordes,
kan fa tillfalligt uppehallstillstand for att studera pa gymnasiet. For att fa tillfalligt uppehallstillstand
for gymnasiestudier ska a) beslutet om utvisning ha fattats nar den sdkande ar 18 ar eller dldre b)
personen befinna sig i Sverige nar ansdkan gors och c) de studier som bedrivs vara aktiva. Det
uppehallstillstand som ges for detta syfte kan variera i langd och ansdkas om pa nytt. For att fa fortsatt
uppehallstillstand maste personen fullfélja gymnasieutbildningen. Darefter har personen sex manader
pa sig att hitta ett fast jobb och det ar sedan majligt att ansoka om permanent uppehallstillstand. Lagen
géller till och med den 19 juli 2019 och inkluderar saval ensamkommande ungdomar som ungdomar
som kommit tillsammans med sin familj. Den 20 juli 2019 kommer en ny lag att trada i kraft med
motsvarande bestammelser.%®

5.4.Sammanfattning
Det finns idag en 6kad medvetenhet om det egna sprakets betydelse, nagot som inneburit att kravet

pa hansynstagande och forstaelse for elevers flersprakiga resurser har forstarkts, vilket synliggors i
nationell policy for grund- och gymnasieskolan och som ocksa framhalls i Spraklagen och
Barnkonventionen.®® Nationell policy visar sammantaget pd héga ambitioner gillande skolans
kompensatoriska uppdrag kring nyanlanda elever. Dessa ambitioner har starkts och tydliggjorts pa
senare ar. Rektorers overgripande ansvar fér undervisningens organisation och genomférande
framhalls. De har ett sarskilt ansvar for att sakerstdlla att inledande kartlaggning gors och att en
individuell studieplan upprattas. | och med mojligheterna till anpassad och prioriterad timplan, finns

64 Skolverket 2017a, 2017b, 2016b.

65 Skolverket, 2016¢, 2013

6 Skolverket 2015; 6 kap. 8 § gymnasieférordningen.
57 Migrationsverket 2019.

%8 |bid.

59 Spraklagen 2009; Unicef 1989.
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nu ett storre friutrymme an vad som forut var fallet. Det star samtidigt klart att det &r under en relativt
kort tid, fyra ar, som nyanldnda elever anses vara nyanldanda, nagot som vacker fragor om vilka extra
anpasshingar som eleverna erhaller efter denna tidsperiod. Samtidigt kvarstar kravet om likvardig
utbildning fér alla.’® Likasa kvarstdr det faktum att elever, enligt skollagen, har ratt till
modersmalsundervisning om spraket &ar elevens dagliga umgéngessprak och om eleven har
grundldggande kunskaper i spraket samt att eleven har ratt till studiehandledning pa sitt modersmal
om eleven behdver det for att na ett eller flera kunskapskrav.” De brister gillande mottagande av
nyanldnda elever och genomférande av studiehandledning pa hogstadiet samt de brister kring
gymnasieskolans sprakintroduktion som identifierats av Skolinspektionen’?, visar pd ett gap mellan
uttryckta intentioner i nationell policy a ena sidan och undervisningspraktiker, dar nyanlanda elever
ingar, & andra sidan.”

70 SFS 2010:800.

1 bid.

72 Skolinspektionen 2017a, 2017b, 2017c.
73 Se ocksd Axelsson 2015; Hagstrém 2018.
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6.Resultat

| ett forsta steg presenteras deskriptiva resultat fran de tre grundskolorna, dar elevers, rektorers samt
studiehandledares och ldrares roster om studiehandledningens roll och betydelse framtrader. | ett
andra steg tas steget over till gymnasiet, dar elevers réster om studiehandledning framtrader.

| det foljande presenteras elevernas, rektorernas samt studiehandledarnas och lararnas utsagor fran
de tre hogstadieskolorna omvaxlande om varandra. De tankar och erfarenheter som deltagarna
uttrycker via sitt tal och utifran sina olika positioner bildar en vav av utsagor om studiehandledningens
roll och betydelse, som inkluderar teman som samverkan, kartlaggning, organisation och upplagg av
samt lardomar kring studiehandledning.

6.1.”Vi har kommit och vi ar nya”

Bland de 15 nyanlanda eleverna pa de tre hogstadieskolorna har 10 elever somaliska, 4 arabiska och 1
elev kurdiska som sitt forstasprak (se Tabell 2 nedan). Tva av eleverna gar i arskurs 8 och resterande i
arskurs 9. Eleverna ar i de flesta fall jamnariga med sina klasskamrater. 13 av 15 elever deltar i
modersmalsundervisning och samtliga elever faller inom ramen for Skolverkets definition for
nyanlanda. Flera av eleverna ar ensamkommande. Samtliga ger uttryck for att studiehandledning har
haft och har en avgorande betydelse for deras skolgang. Eleven Abdi forklarar: ”Vi har kommit och vi
ar nya” och eleven Sana sager: ”Det dr ndar man ar ny man behover det mest”.

Tabell 2. Elever hégstadiet (fingerade namn).

Elever ak 8 (13) ak 9 (2) Ankomst | Skolbakgrund
@Zamzam, somaliska, swahili 2013 3 ar (swahili)
@Sana, arabiska 2013 3ar

@ Ikran, somaliska 2015 5ar

@' Hassan, arabiska 2015 6ar

@' Abdi, somaliska 2015 2 ar

@Sahra, somaliska 2018 4 ar
@Sumaya, somaliska 2017 3ar

@ Mustafa, arabiska 2017 334r

@Ifrah, somaliska 2017 2ar
®Yasmin, arabiska 2017 8ar
®Runak, kurdiska, turkiska, arabiska 2018 8 ar (4 lander)
@Zoya, somaliska 2017 6 manader
@Subeeda, somaliska 2015 1ar
@'Mohamed, somaliska 2017 10 ménader
®Najla, somaliska 2016 Ingen

6.2.Synen pa och organisering av studiehandledning

Samtliga rektorer ser studiehandledning som ett stod for nyanlanda elever och deras larande. De
uttrycker detta pa delvis olika satt. Rektor pa Vastra skolan ser studiehandledning som en
"nédvandighet for nyanlanda elever” och sager: “Skollagen sager att vi ska ge det stod som eleverna
behdver”. Rektor pa Hisingsskolan uttrycker att “tanken med studiehandledning &r ju att eleverna ska
komma ifatt” och exemplifierar det med att nyanldanda elever med tidigare skolbakgrund direkt ska
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kunna félja med i smnesundervisning genom studiehandledning. Rektor p& Ostra skolan framhaller att
elever lar sig genom sitt starkaste sprak och forklarar att elevernas sprakutveckling i sdval modersmalet
som svenska gynnas om de far studiehandledning. ”"Nummer ett for att fa studiehandledning &r att det
ska gynna elevens maluppfyllelse”, sdger sistnamnda rektor. S&vil rektor pad Vastra som pd Ostra
skolan framhaller vardet av flersprakighet och de lyfter ocksa fram vikten av flersprakiga larare.

6.2.1.Kartlaggning
Nyanléanda elever som kommer till Goteborg tillbringar initialt en manad pd nagon av stadens

mottagningsenheter. Har kartldggs nyanlanda elevers erfarenheter, kunskaper och tidigare
skolbakgrund med hjilp av Skolverkets kartldggningsmaterial steg 1-2.7* Rektorernas beskrivningar av
hur de fortsatta pedagogiska insatserna gar till, med utgangspunkt i kartlaggningen, skiljer sig at.
Rektor pa Hisingsskolan beskriver den kartlaggning, som skolan far del av fran mottagningsenheten,
som ”“ganska omfattande” och menar att den ”bast fangar upp de elever som har tidigare skolgang
bakom sig”. Samma rektor menar att det inte alltid ar helt sjalvklart eller enkelt att bedéma vilket
sprak, som ar elevens starkaste sprak. Rektor och samordnare pa Vastra skolan beskriver att de

”. .2

planerar elevernas fortsatta skolgang utifran denna tidigare kartlaggning. Rektor sager att “pa Vastra
skolan finns det lika manga individuella scheman som elever och andringar gors kontinuerligt”. Rektor
pad Ostra skolan beskriver att det &r ”liraren i svenska som andrasprdk som har ansvar for
forberedelsegruppen, triffar eleverna och gar igenom kartlaggningen”. Darefter har de, aterger
samma rektor, ett nytt samtal med eleven och det dr i samband med det som en individuell studieplan

upprattas. Ostra skolans rektor beskriver den fortsatta rutinen pa féljande satt:

"Rutinen ar att amneslararen, om den upptacker efter nagon kartlaggning
eller ser att oj, den har eleven behover studiehandledning sa maste den
kontakta elevens mentor. Det &r mentor som fyller i 5nskemal om studie-
handledning och lamnar till mig och det &dr sedan jag som bedémer om
eleven ska ha studiehandledning eller inte. Sedan gar bestallningen till
Sprakcentrum.”

Gillande det tredje steget i Skolverkets kartlaggningsmaterial framkommer att man pa Hisingsskolan
och Vastra skolan dnnu inte har rutiner for vem som ska genomfora det liksom nar, nagot som man
dock har p& Ostra skolan.

6.2.2.0rganisation
Den studiehandledning, som studiehandledarna fran Sprakcentrum genomfor, omfattar i genomsnitt

1-2 timmar per elev och vecka. Den studiehandledning, som organiseras pa de tre skolorna, omfattar
ca 2 timmar per elev och vecka och inkluderar enbart gruppen nyanldnda elever. Enligt rektorerna pa
de tre hogstadieskolorna ar det studiehandledaren, lararen i svenska som andrasprak och berord
klasslarare/mentor, som gor avvagningar géllande anpassningar av undervisningen fér en nyanland
elev och ofta i samrad med elevhélsan, nagot som sedan aterkopplas till rektor.

4 Skolverket 2018 (det finns 3 steg i kartlaggningsmaterialet).
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Pa samtliga tre hogstadieskolor skrivs en nyanland elev direkt in i en ordinarie klass. Det skiljer sig
sedan at fran elev till elev hur stor del av undervisningen som sker dar. P& Hisingsskolan respektive
Ostra skolan finns en férberedelseklass, dar manga av de nyanldnda eleverna far sin undervisning vissa
lektioner. Pa Vastra skolan finns inte nagon forberedelseklass.

Vistra respektive Ostra skolan har tva egna studiehandledare anstéllda i somaliska respektive arabiska.
Ovrig studiehandledning ombesdrjs pa samtliga tre skolor via Sprakcentrum, vilket handlar om en l&ng
rad sprak, nar det giller Hisingsskolan och Ostra skolan, och enbart kurdiska, nar det géller Vastra
skolan. Hisingsskolan har tidigare haft flera egna studiehandledare anstallda pa heltid. | dag ar en av
dessa kvar som fast anstalld, men nu i rollen som resurslarare.

Rektor p& Ostra skolan betonar att en nyanlind elev inte per automatik blir placerad i
forberedelseklass. “"Kommer de med fullstdndig skolbakgrund sa dr det manga som gar direkt ut i
ordinarie klassundervisning med studiehandledning”, berattar rektor, som vidare forklarar att manga
av eleverna inledningsvis behover extra stod i svenska som andrasprak, vilket oftast sker i
forberedelseklassen. Samma rektor anger att det ar vanligt att de nyanldanda eleverna har praktiska
och estetiska amnen och/eller ndgot annat dmne i den ordinarie klassen. Rektor pa Ostra skolan
beskriver hur studiehandledning som extra anpassning kan handla om att en viss elev "laser
studiehandledning kanske under nagra veckor bara, infor ett prov eller sa”. Sarskilt stod, enligt samma
rektor, innebar en langvarighet i stodet som ofta stracker sig 6ver hela lasaret och som d3, enligt
samma rektor, "krdver en pedagogisk utredning”. Vidare framhaller denna rektor att det i de
naturorienterande och samhallsorienterande @mnena inte ar det svenska spraket utan kunskaperna
som beddms. Enligt denna rektor har man underlattat for dessa elever att genom studiehandledning
visa sina kunskaper och darigenom kunna ges mdjligheten att fa ett betyg, som motsvarar deras
prestationer.

Rektor och samordnare pa Vastra skolan gor en uppskattning att eleverna tillbringar ungefar halften
av tiden i klassrummet och hélften av tiden i ett grupprum. Till skillnad fran de tva sistndmnda skolorna
har Hisingsskolan valt en annan vag, nar det galler organisering av studiehandledning. Pa grund av vad
rektor beskriver som en “ekonomisk jattekostnad” har de tidigare fast anstéllda studiehandledarna
dragits in. Nu bestélls studiehandledning fran Sprakcentrum och den organiseras foretradesvis
gruppvis efter skoldagens slut.

6.3.Professionell samverkan for studiehandledning
De nio studiehandledare”™ som deltar i studien ar fast eller visstidsanstéllda p& Sprakcentrum

alternativt fast anstéllda pa den skola dar de arbetar heltid (se Tabell 3 nedan). De sprak, som de
genomfor studiehandledning i, ar somaliska, arabiska, turkiska, italienska och tyska. Fyra av
studiehandledarna har sedan tidigare nagon form av lararutbildning fran sitt hemland, tre ar utbildade
jurister, en har studerat sociologi i sitt hemland och ytterligare en nadrmar sig slutet pa sina
ingenjorsstudier pa universitetsniva i Sverige. Samtliga har kommit till Sverige i vuxen alder och efter
det lart sig det svenska spraket. De larare som deltar i studien undervisar i svenska, matematik,

7> Hussein har tidigare arbetat som studiehandledare pa Hisingsskolan och ar nu istillet anstélld som
resurslarare. | rapporten bendmns Hussein som studiehandledare.
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samhillsorienterande dmnen och/eller svenska som andrasprak. De tva ldrare som undervisar i
svenska som andrasprak undervisar all sin tid i forberedelseklass. Samtliga dessa larare samverkar med
de studiehandledare som &r fast anstéllda pa Hisingsskolan samt Viastra och Ostra skolan.

Tabell 3. Studiehandledare och dmneslérare hégstadiet. (fingerade namn)

Studiehandledare och @mneslarare (13)

Dalia, studiehandleare, Vastra skolan

Ali, studiehandledare, Vastra skolan

Hussein, studiehandledare, Hisingsskolan

Sagirah, studiehandledare Ostra skolan

Yusuf, studiehandledare Ostra skolan

Bettina, studiehandledare Sprakcentrum

Monica, studiehandledare Sprakcentrum

Teresa, studiehandledare Sprakcentrum

Daniela, studiehandledare Sprakcentrum

Patrik, larare i matematik, idrott och halsa, Vastra skolan

Yvonne, larare i svenska och samhallskunskap, Vastra skolan

Anna, larare i svenska som andrasprak, Hisingsskolan

Camilla, ldrare i svenska som andrasprak, Ostra skolan

6.3.1.Delgivning av pedagogisk information

Samtliga studiehandledare framhaller att de ser det som sin roll att st6tta sina elever i att fa tillgang
till och forsta information kring undervisningens innehall och upplagg, vilket kan vara allt fran scheman
till vilka laxor, uppgifter och prov, som ska goras nar och hur. Studiehandledaren Monica framhaller
att delgivning av information kring @mnesinnehall och uppldgg av undervisningen ar helt nédvandigt
och sager: "Vi ar inte proffs, det ar svara amnen i nian, vi behéver fa veta”. Gallande delgivning av
pedagogisk information hanvisar saval larare som studiehandledare till den digitala portalen
Hjarntorget, ett webbaserat IT-stéd, dar larare kan delge och studiehandledare fa information om
undervisningen i olika dmnen. De hanvisar ocksa till den digitala portalen Google Drive, en molntjanst
dar filer kan delas. Dessa digitala portaler anvands ofta parallellt. Delgivning av pedagogisk information
kring undervisningen i olika @mnen mdjliggdrs genom namnda digitala portaler, men om och hur det
sker skiljer sig fran larare till larare och fran skola till skola. Studiehandledaren Bettina sdger: "Min
erfarenhet ar att de skolor, som inte har sa manga elever med studiehandledning, déar tar lararna sig
tid att prata innan och &r valdigt mana om att det funkar, fér de vet ingenting om studiehandledning
medan skolor som har manga studiehandledare déar ar det svart att fa tag pa nan”. Lararen Camilla a
sin sida betonar att det ar helt avgérande for studiehandledningens kvalitet att studiehandledare far
ta del av larares pedagogiska planeringar i olika @mnen.

6.3.2.Samverkan kring undervisning
Rektor p& Ostra skolan framhaller vikten av ett nira samarbete mellan #mneslirare och

studiehandledare och sager: ”Studiehandledaren maste veta vad som ska jobbas med”.
Studiehandledarna behdver, enligt samma rektor, fa tillgang till aktuellt undervisningsmaterial fran
respektive amneslarare for att darmed kunna rikta in sig pa specifikt &mnesinnehall liksom sarskilda
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ord och begrepp i relation till det. En sddan samverkan ir, enligt rektor pa Ostra skolan, nddvandig for
att studiehandledningen ska bli till storsta nytta for eleven. De larare och studiehandledare som deltar
i studien framhaller att det &r just samtalet kring eleverna och deras larande som fortfarande till stor
del saknas. Studiehandledaren Sagirah framhaller att det som sadana samtal boér handla om &r “vad
som &r elevens néasta utvecklingsmal”. Lararen Anna understryker vikten av samtal kring hur
sprakutvecklande forhallningssatt kan integreras i undervisningen och sager: ”Det ar jatteviktigt att
lararna jobbar sprakutvecklande, att man ar medveten om att spraknivaerna skiftar och att du inte kan
rora dig pa en abstrakt niva hela tiden, du maste anpassa spraket”. Studiehandledaren Monica sager:
”Den viktigaste uppgiften som vi har ar att alla barn ska kunna na olika kunskapskrav i olika @mnen.
For att barn ska kunna na detta dr samarbetet mellan studiehandledare och larare viktigt”. Rektor pa
Véstra skolan betonar vardet av att studiehandledarna ar en del av lararkollegiet och sager: ”Det ar da
som det verkligen blir studiehandledning”. Rektor pa Ostra skolan betonar virdet av att lirare i svenska
som andrasprak arbetar integrerat med studiehandledare och @mneslérare. Hos dessa tva sistndmnda
rektorer framkommer en syn, som framhaller vikten av att studiehandledning integreras med den
ovriga undervisningen pa skolan. Hisingsskolans organisering av studiehandledning skiljer sig fran
denna syn, da den som tidigare namnts ligger schemalagd efter skoldagens slut.

6.3.3.Planeringstid och kollegium
De studiehandledare som ar fast anstdllda pa en skola moter dagligen sina kollegor i personalrum,

klassrum och korridorer samt pa gemensamma arbetsplatstraffar. Samtidigt framgar att tiden for
gemensam planering mellan studiehandledarna och olika @mneslarare ar knapp. Lararen Camilla
uttrycker att det sistnamnda utgdr en stotesten och sager: ”Vi har fortfarande inte gemensam
planeringstid med studiehandledarna”. Vidare framkommer att den tid som studiehandledarna har for
egen planering ocksa den ar knapp. Studiehandledaren Bettina siager att “efter manga ar blir du mer
kunnig” men ”den sociala biten kan ta jattemycket tid”. De studiehandledare som arbetar for
Sprakcentrum traffar manga olika larare och elever pa en vecka. Studiehandledare Daniela ar pa tre
skolor varje dag och séger: ”Det &r fullt”. Aven om studiehandledarna fran Sprakcentrum tréffar manga
olika larare och elever under en arbetsvecka, har de alla erfarenhet av samverkan med ldrare som
fungerar. De har ocksa erfarenhet av motsatsen. ”Pa en skola har jag knappt traffat nagon larare alls,
jag vet inte hur nagon ser ut”, berattar studiehandledaren Bettina. De studiehandledare som ar fast
anstallda pa en skola framhaller att det ar en stor skillnad mellan att vara en i kollegiet pa en skola och
att genomféra studiehandledning pa flera skolor. "Om man kommer fran Sprakcentrum”, sager
studiehandledaren Hussein, “d& man vet ingenting, da blir man gést”. Aven studiehandledarna Sagirah
och Yusuf framhaller det senare och lararen Camilla betonar att som fast anstalld studiehandledare pa
en skola “kanner du lararna, det ar dina kollegor”, nagot som ocksa framhalls av rektorerna pa Vastra
respektive Ostra skolan.

6.4.Resurser och kompetenskrav
Samtliga studiehandledare 6nskar att de kunde erbjuda sina elever mer tid for studiehandledning.

Samtliga rektorer framhaller att resurserna foér studiehandledning behover forstdrkas. Rektor pa
Hisingsskolan menar att den pott som tilldelas fér studiehandledning ”inte racker pa langa vagar” och
sager: "Vi har jattekostnader for den studiehandledning vi koper”. Rektor pa Vastra skolan uppskattar
att de egentliga ekonomiska forutsattningarna for studiehandledning skulle kunna racka till ca 40
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minuter per nyanland elev och vecka. Samma rektor uppger med hanvisning till skollagen att I6sningen
ligger i att omférdela resurserna sa att tva timmar studiehandledning per elev kan n&s. Rektor pd Ostra
skolan uppskattar det egentliga behovet av studiehandledning till fem timmar per elev och vecka.

Gallande frdgan om studiehandledares kompetens’® slar rektor pa Vistra skolan fast att “oavsett vem
jag anstaller sa ar det kompetens som géller”. Samma rektor framhaller social kompetens, kunskaper
i malspraket och det svenska spraket liksom kunskaper om det svenska skolsystemet som viktiga
kompetenskrav for studiehandledare tillsammans med nagon form av hogre utbildning. Rektor pa
Ostra skolan betonar vikten av att studiehandledare kan samverka, inte minst de studiehandledare
som kops in via Sprakcentrum och som inte ar en del av det dagliga kollegiet pa skolan. Rektor pa
Hisingsskolan framhaller att “manga av studiehandledarna inte har nagon pedagogisk utbildning samt
att vissa inte ens har en akademisk utbildning”, ndgot som samma rektor ser som ett problem.

6.5.Mellan spraken, eleverna och samhillet
Samtliga deltagande larare framhaller studiehandledarnas stora betydelse for de nyanldnda eleverna.

Lararen Anna beskriver studiehandledarens roll som “en bro mellan skolan och eleverna samt mellan
skolan och féraldrarna” och lararen Patrik sdger: “Nar min individanpassning inte racker till i
klassrummet da kan jag bolla med studiehandledaren om hur jag ska ga tillvdga”. Det framkommer att
studiehandledarna ofta far forklara och beradtta om det svenska samhallet och om kulturskillnader,
eller som ldraren Yvonne uttrycker det: “Om saker som hdnder runt omkring och om
missuppfattningar”. Det senare bekréaftas av studiehandledarna som pa olika satt beréttar att de svarar
pa fragor, bemoter oro och stottar de nyanlanda eleverna. Studiehandledaren Sagirah sdger: ”Jag ser
det som min uppgift att integrera nyanldanda elever i det svenska skolsystemet, att underlatta for dem
sa att de kan félja med i undervisningen i klasserna i olika @mnen, att 6ka forstaelsen foér de regler och
lagar som finns i Sverige och att 6verbrygga kulturskillnader”. Aven studiehandledaren Bettina
framhaller vikten av att 6verbrygga kulturella skillnader och férklarar att ”“det ocksa kan handla om att
man inte forstar kunskapskraven, exempelvis att man maste kunna simma for att fa betyg i Idrott och
héalsa”. Lararen Camilla berattar att studiehandledarna, nar de finns pa skolan pa heltid, kan vara med
pa schemabrytande dagar, som exempelvis idrottsdagar. Vi hade aldrig fatt s3 manga nyanlanda
elever att vaga sig ivag till en plats langt bort fran skolan, om de inte visste att man kunde sla en signal
och fa hjalp”, sdger samma larare.

Samtliga studiehandledare och larare uttrycker en medvetenhet om att sprakutveckling tar tid och en
medvetenhet om att manga av eleverna inte kommer att na alla kunskapskrav. Flera av dem uttrycker
samtidigt att det ar avgdrande att ha héga forvantningar pa de nyanldanda eleverna. Studiehandledaren
Dalia berattar att hon redan fran borjan pratar med de nyanldnda eleverna pa svenska och att de far
svara tillbaka pa arabiska. Samma studiehandledare menar att det annars finns en risk att eleverna blir
beroende av att studiehandledaren ska forklara pa modersmalet. | relation till arbetet i
forberedelseklassen menar lararen Anna att om studiehandledaren ”ar dar i for mycket sa finns det en
risk att eleverna direkt vander sig till honom eller henne, om de inte forstar”.

76 Det finns i nuldget inga behérighetskrav fér studiehandledare.
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Lararen Camilla framhaller vikten av att elever far anvanda alla sina sprak i klassrummet och sager:
"For inte jattelange sedan var det nagot som skulle ske i grupprum, det var helt OK, men det skulle ske
i ett grupprum”. Samma larare framhaller att spraksynen pa skolan har férandrats gallande elevers
maijligheter att fa anvanda och visa kunskap pa flera sprak, nagot som ocksa beror pa att flera larare
pa den aktuella skolan ar flersprakiga. Samma larare avslutar sitt resonemang: "Det r inte ett betyg i
dmnet svenska, som vi jobbar mot i matematik utan det &r matematiska kunskaper och da behéver vi
anvéanda alla sprak vi kan”. | linje med Camilla uttrycker samtliga studiehandledare att de vaxlar mellan
det aktuella modersmalet och malspraket svenska i sin undervisning. Studiehandledaren Dalia
beskriver sin roll som ”att vara mellan spraken” och framhaller vikten av att alternera mellan elevernas
forstasprak och majoritetsspraket svenska. Denna studiehandledare framhaller ocksa sin stravan efter
att hela tiden tala med ett sa gott uttal som mojligt samt stava ratt och skriva med korrekt
meningsbyggnad. Samma studiehandledare forklarar: “Jag sager till mina elever, tro inte att jag kan
skriva helt perfekt, jag gor ocksa misstag!”.

Gallande behovet av kontinuerlig kompetensutveckling ndmner samtliga studiehandledare det stod
som de erhaller fran Sprakcentrum, som exempelvis forelasningar, utbildning och forelasningar, vilket
de upplever som betydelsefullt.

6.5.1.Kartlaggning och organisation
Deltagande larare och studiehandledare lamnar delvis olika uppgifter gallande vilka steg av Skolverkets

kartlaggningsmaterial som gors vid vilken tidpunkt samt vem som tar ansvar for det. Enligt lararen
Anna pa Hisingsskolan kartlaggs de nyanldnda elevernas erfarenheter och kunskaper enbart utifran
steg 1 pa mottagningsenheten. Gallande steg 2 och 3 sdger samma larare: ”Vi har inte blivit dlagda att
gora det” och fortsitter: “men nu i och med den nya lagdndringen’” sa &r vi ju tvungna att skriva en
individuell studieplan fér varje elev”. Enligt larare Camilla pa Ostra skolan &r steg 1 och steg 2 kartlagt,
nar de nyanldnda eleverna kommer dit. Samma larare berattar att de precis har borjat med att gora
steg 3 pa skolan. Lararna Patrik och Yvonne liksom studiehandledarna Dalia och Ali pa Vastra skolan ar
inte helt sakra pa vilka delar av kartlaggningsmaterialet som gors pa mottagningsenheten, men sager
samfallt: “Man far ett hum om elevernas tidigare kunskaper”. Dalia och Ali menar dock att uppgifterna
i den genomférda kartlaggningen inte alltid stdammer gallande de nyanlanda elevernas sprak- och
amneskunskaper.

Studiehandledarna fran Sprakcentrum beréattar att de tidigare genomférde kartlaggning utifran ett
eget utarbetat material, men att de nu anvander Skolverkets kartlaggningsmaterial. De bekréaftar att
steg loch 2 av kartlaggningen ska gboras pa mottagningsenheten och att den ska spridas till berord
skola. Samtidigt ar det sa, bekraftar de, att kartlaggningen av en nyanland elev inte alltid gar att fa tag
pa. Det kan handla om att kartlaggningen inte gar att finna 6éverhuvudtaget eller att den fastnar pa
expeditionen och inte nar berord larare. Studiehandledarna fran Sprakcentrum framhaller, i likhet med

77 Frdn och med augusti 2018 ska en individuell studieplan uppréttas fér varje nyanlidnd elev. Intervjuerna pa
Vistra skolan genomférdes fore och intervjuerna pa Hisingsskolan och Ostra skolan efter nimnda lagindring.

24



ovriga deltagande studiehandledare och larare, vikten av det pedagogiska samtalet i samband med
kartlaggningen. Studiehandledaren Bettina berdttar om ett kartlaggningstillfalle, som genomfordes i
dialogisk samverkan med berorda larare. Andra ganger har samma studiehandledare dock upplevt att
kartlaggningen mer handlat om att bocka av och att det pedagogiska samtalet har uteblivit. Samma
studiehandledare slar fast att "kartlaggningen maste samordnas och den kréver ett pedagogiskt
samtal”. Som det dr nu, menar samma studiehandledare, varierar det fran skola till skola. Denna
studiehandledare lyfter ocksa fram att det manga ganger kan behdvas ett storre utbud av textunderlag
vid bedomningen. Om kartlaggningen har genomforts pa olika sprak for samma elev, anvénds dnda
samma text, ndgot som medfor att kartlaggningen inte visar en helt korrekt bild av elevens
sprakkunskaper. Studiehandledarna fran Sprakcentrum ar eniga om att kartldggning handlar om
omsorg om eleven, om att verkligen bry sig om den enskilda eleven.

Rektorerna ger, som belysts tidigare, olika beskrivningar av pa vilka sitt som kartlaggningen
genomfors. Det har inte varit mojligt att fa se exempel pd genomférda, och anonymiserade,
kartlaggningar fran nagon av de tre skolorna, trots direkta fragor och/eller paminnelse via mejl eller
telefon. Vad som gar att sdga ar att kartlaggningen skiljer sig at mellan skolorna, nagot som givetvis far
konsekvenser for pa vilket satt som studiehandledning genomférs i samverkan med 6vrig undervisning.
Larare och studiehandledare ar till stor del beroende av rektors ledning och narvaro for att kunna
samverka kring, organisera och genomfdra studiehandledning och undervisning pa basta satt.
Tillgdngen till fast anstillda studiehandledare r, enligt ldrarna p& Vastra och Ostra skolan, en
framgangsfaktor. Lararen Yvonne sidger att “utan studiehandledare hade det varit svart, nastintill
omdijligt, att fa med sig de har eleverna” och lararen Patrik sdger: “Hade man varit ensam hade det
varit betydligt svarare”. Pa Hisingsskolan uttrycker ldraren Anna och studiehandledaren Hussein att
"fast anstallda studiehandledare pa skolan vore det allra basta for eleverna”. Den omorganisation som
innebar att all studiehandledning nu sker efter skoldagens slut blir, enligt Hussein, ”laxhjalp och inte
studiehandledning”. Angdende omorganisationen pa Hisingsskolan papekar studiehandledaren
Monica: “Manga elever dr mycket trétta efter skoldagen” och avslutar: "Samarbetet med lararna, det
forsvinner ju helt”.

6.5.2.Upplagg av studiehandledning
Studiehandledning forekommer i flera a@mnen men prioriteras, enligt de deltagande

studiehandledarna, i de samhallsorienterande- respektive de naturorienterande amnena.
Studiehandledarna berattar att studiehandledning kan genomféras fére, mellan, under och efter olika
lektioner. Det framkommer att detta till stor del &r avhangigt den information studiehandledarna far
av respektive larare liksom om eller pa vilka satt som de far mojlighet att planera med lararen. Det
framkommer ocksa att studiehandledarna delvis har olika uppfattningar kring studiehandledningens
integration med 6vrig undervisning.

Studiehandledaren Hussein framhaller vikten av att ha genomgang med eleverna i forvag, sa att de
kan ta till sig undervisningen pa svenska. Studiehandledaren Dalia beskriver att studiehandledning kan
genomforas saval fore, under som efter en lektion. Studiehandledning infér en viss lektion handlar,
enligt denna studiehandledare, om att "férbereda eleverna infér lektionen”. Vid dessa tillfallen gar
studiehandledaren ”igenom grundlaggande saker och undervisar om det”, nagot som ar mojligt, nar
larare delger sin planering i forvag. | samverkan med en av amnesldrarna pa skolan far denna
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studiehandledare ta del av en grundlig planering, som dven inkluderar PowerPoint och filmer, nagot
som gor att studiehandledaren kan ”skicka ivag eleverna till lektionen med en forstaelse infor
innehallet pa deras sprak”. Samma studiehandledare menar samtidigt att studiehandledning har en
viktig roll att fylla dven efter en lektion. Det kan da handla om att ga igenom vad lektionen handlade
om med utgangspunkt i elevernas olika behov. ”Andra ganger”, berattar Dalia, ”sitter vi med under
genomgangen och sedan smiter vi ivag, jag och mina elever, till var sal och forklarar vad som tagits
upp”. Precis som studiehandledare Dalia, arbetar studiehandledarna Ali och Sagirah infoér, under och
efter lektionerna samt har egna lektioner med eleverna. Sa gor ocksa studiehandledarna Monica,
Teresa och Daniela. Studiehandledaren Monica arbetar framst med elever i grupprum men framhaller
att “det finns tillfallen som kan vara viktiga att vara med i klassen”. Monica exemplifierar det senare
med en elev, som skulle gbra ett grupparbete: ”Jag var nagra korta stunder med henne s3 att hon
kunde kommunicera i gruppen och genomféra grupparbetet”. Studiehandledaren Daniela bekraftar
vikten av en flexibilitet gallande studiehandledningens uppldgg. Det kan handla att vara med en elev
under en genomgang i klassen och samtidigt forklara, nar sa behovs, for att sedan ga ut och fortsatta
studiehandledningen med extra fordjupning och ytterligare forklaringar. Samma studiehandledare
namner att det ”“ibland ar for stokigt i klassen, sa da ar det battre att vi ar i ett annat rum”.
Studiehandledaren Dalia framhaller att studiehandledning ofta fungerar bra efter lektionen, for da har
"eleverna redan hort lararens undervisning och fatt en bild av vad det handlar om och kan stélla fragor
om det de kanske inte har forstatt”. Studiehandledaren Sagirah daremot arbetar framst inne i
klassrummet och sdger: “Genom det kan jag fanga upp eleverna direkt”. Samma studiehandledare
fortsatter: “Lararen kan se det i klassrummet, jag kan se det och eleven kan direkt be om hjalp”.

| motsats till Sagirah arbetar Bettina helst inte alls i klassrummet. Bettina sager: “Jag har ju en timme
per elev och ska hinna med i princip alla amnen” och fortsatter: "Jag tycker det ar lite att slésa bort
tiden att sitta med i klassrummet”. Denna studiehandledare framhaller dven att det finns en risk att
eleven som far studiehandledning kan kanna sig lite utpekad i klassrumssituationen, nar det sitter en
pedagog vid sidan om, liksom att andra elever kan bli storda. "Jag tycker det ar battre att sitta i ett
enskilt rum med eleven och att jag forsoker férbereda med lararen om det som eleven behdver, men
dven att eleven lar sig under resans gang att sjalv plocka fram det, som han eller hon behéver hjalp
med”, sager Bettina.

6.5.3.0rd och begrepp
Studiehandledarna och lararna framhaller vikten av att forklara olika dmnesspecifika begrepp pa

elevernas modersmal och pa svenska. Likasa betonar de vikten av att vaxla mellan spraken, nar ord
jobbas med i relation till undervisningens innehall. Lararen Patrik ndmner 'begreppslistor’ pa tva sprak
som ett satt att utga fran bada spraken i undervisningen och sager: ”Det géller att arbeta upp en bank
med ord och begrepp i @mnet och ateranvanda den”. For att hitta korrekta 6versattningar och, inte
minst, forklaringar for olika begrepp, blir studiehandledaren viktig for sadant arbete. Samtidigt som
ord och begrepp ar helt avgérande for att na forstaelse, lyfter lararen Yvonne upp det faktum att man
inte alltid kan ga igenom begrepp som hor till ett visst amnesomrade i borjan av en lektion, da det tar
tid. Samma larare forklarar: ”"Det &r bra for de nyanldnda eleverna och ocksa en del andra elever, men
jag tappar de andra”.
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6.5.4.Ytterligare aspekter
Samtliga studiehandledare beskriver att de gar igenom olika laxor, prov och uppgifter, sa att eleverna

fullt ut forstdr vad som forvantas av dem. Nar eleverna skriver prov i olika d@mnen, s finns
studiehandledarna ofta till hands for att 6versatta provet till det aktuella modersmalet alternativt
Oversatta det som eleven skrivit till svenska. Det forekommer ocksa att studiehandledarna tillsammans
med larare forklarar varfor en viss elev fick ett visst betyg. Det senare inbegriper ocksa att informera
om och forklara for elever, inklusive vardnadshavare, att det oftast inte gar att klara av alla &mnen pa
en gang liksom vad de olika kunskapskraven innebar.

En del av de nyanldnda eleverna saknar tidigare skolgang och har darmed inte har fatt tillgang till |as-
och skrivundervisning. Studiehandledaren Hussein uttrycker att nyanlanda elever, som inte annu har
utvecklat kunskaper om ett skriftsprak innebar ”den stérsta utmaningen” och sager: ”Dessa elever har
enbart talsprak och inte akademiskt skolsprak i olika @mnen”. Lararen Camilla berdttar om en nyanland
elev, som just nu haller pa att lara sig att Idsa och skriva, nagot som sker parallellt pa modersmalet
somaliska och pa svenska.

6.6.Mellan spraken och mot det svenska spraket
Eleverna betonar vikten av att fa stod i de naturorienterande- och samhéllsorienterande @mnena. De

vittnar om betydelsen av att kunna jamféra ord pa svenska och pa forstaspraket, sa att @mnesinnehall
harigenom begripliggérs och successivt fordjupas. Eleven Yasmin, menar att hon lar sig svenska
snabbare, nadr hennes studiehandledare forklarar ords betydelse pa arabiska och svenska. Eleven
Rawan, som idag talar svenska riktigt bra, sdger: “Forra aret satt jag bara och lyssnade och tittade”.
Eleven Sana, som kom direkt in i en klass, minns att hon tyckte det "var svart”. Eleven lkran, som har
samma erfarenhet, haller med och berattar:

"Jag skolkade vissa lektioner [i sjuan] for jag tyckte de var vardel6sa.
Jag fattade ingenting. Det handlade om att jag inte fattade texterna.
Matten var riktigt svar for mig. Det ledde till att jag missade en stor
del av terminen det aret jag kom hit. S3 det var lite svart, men med
hjalp av min studiehandledare kimpade jag pa. Nu fattar jag mer
svenska. Jag forstar vad de andra sager.”

Samtliga elever far studiehandledning i olika &mnen vissa timmar i veckan. Eleven Yasmin beskriver att
studiehandledaren brukar sitta bredvid henne och nagra andra nyanlanda elever med samma
forstasprak i klassrummet. “Nar vi inte forstar kan vi fraga direkt”, berattar hon. Samma elev forklarar
att, nar de laser en text pa svenska, sa laser de den “forst en gang, sedan en gang till och nér vi inte
forstar ett ord, sa gor vi ett streck under ordet och fragar studiehandledaren”.

For att lara sig ord och begrepp pa svenska framhaller eleverna vikten av att studiehandledaren ger sa
manga exempel som mojligt pa deras modersmal, for att de ska forsta ordets betydelse. Eleven Aisha
berattar att det finns manga ord, saval pa somaliska som pa svenska, som hon inte kan och sager: ”Det
behover bli en rorelse, sa att vi forstar”. Flera elever vittnar om betydelsen av att studiehandledaren
ritar eller anvander bilder samt séker information via internet for att satta in ord och begrepp i ett
sammanhang. Eleven Najla forklarar att i det i de naturorienterande amnena finns manga ord som hon
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behover fa hjdlp med att dversatta fran svenska till somaliska och ger foljande exempel: organ,
fotosyntes, klorofyll och kretslopp. Eleven Runak sager: ”Det &r nar lararen forklarar pa arabiska som
jag forstar mycket”. Runak framhaller att hon genom dessa forklaringar i sin tur kan prata mer med sin
larare i svenska och genom det forsta mer samt ocksa skriva mer pa det svenska spraket.

Manga av eleverna verkar tycka att det fungerar allra bast nar studiehandledaren &r med dem inne pa
lektionen. Det verkar som att det senare inkluderar tva viktiga aspekter: de nyanldanda eleverna far
vara med de andra i klassrummet och dela samma situation, som sina 6vriga klasskamrater, samtidigt
som de kan fraga om ord och begrepp pa sitt forstasprak via den narvarande studiehandledaren. Flera
av eleverna berattar att de sjalvstandigt anvander olika lexikon och ordbdcker online. En del av dem
namner att de har en larare i ndgot dmne, som talar bade svenska och deras modersmal, vilket blir
ytterligare ett stod. Eleverna ar val medvetna om att de maste lara sig svenska och det &r ocksa nagot
som de vill och 6nskar. Eleven Subeeda menar att det ar viktigt att ”vaga lamna somaliskan och ga 6ver
mer till svenska” och eleven Zoya séger: “Efter ett tag behdver man mindre och mindre hjalp”.

6.7.Kampen for att klara skolan och 6nskan om inkludering
Med utgangspunkt i elevernas utsagor framkommer att studiehandledning handlar lika mycket om det

relationella stodet som stottningen via deras respektive modersmal. Eleven Sana berattar att hennes
studiehandledare sa: "Hur mycket du an trottnar, ge aldrig upp”. Samma elev fortsatter: ”Jag tycker
om honom och jag klarade det, och jag 6nskar det fanns sadana larare pa varje skola”. En annan elev,
Ikran, sdger: “Man kan forsta varandra som studiehandledare och elev eftersom spraket och kulturen
ar samma”. Eleven Aisha haller med och sidger: “Man gillar studiehandledaren darfér att den pratar
vart eget sprak” och en annan elev, Runak, sager: “Man kanner sig trygg”.

Elevernas kamp for att klara skolan beror till stor del de kunskapskrav, som de maste na och som deras
larare kontinuerligt bedomer. Eleven Aisha berattar att hon inte hdngde med pa lektionerna i &mnet
fysik kring kunskapsomradet magnetism. Provet ndrmade sig och Aisha beskriver att hon ”var pa vag
att ge upp”, men genom studiehandledaren, som forklarade d@mnesinnehallet pa somaliska och pa
svenska, klarade hon provet. Eleven Sana har en liknande erfarenhet av samma dmnesomrade och
sager: ”| klassrummet fattade vi inte sa mycket”. Nar jag ber Sana forklara vad magnetism ér, sa
skrattar hon lite och sidger: "Nord och syd attraherar med varandra och syd och syd separerar” och
tystnar sedan. Aven eleven Sumaya patalar att det &r i olika &mnen, som studiehandledning behdvs
och sager: ”"Nar lararen gér genomgangen pa svenska, forstar jag inte sa mycket, da vill jag ha nagon
som hjélper mig”. Samtliga elever vittnar om att det inte kdnns bra, nar forstaelse inte nas. Flera av
dem sdger ocksa att de blir stressade, nar de inte forstar. Samtliga av dem stravar efter att fa slutbetyg
i arskurs 9 och i ett nasta steg sa bra betyg som majligt. Eleven Runak ar en av flera elever, som 6nskar
att fa ga om arskurs 9 for att kunna fa fullstandiga betyg och darefter soka till gymnasiet. Samtliga
elever har héga ambitioner och drommar for framtiden.

6.7.1.Att fa vara med de andra
Genom elevernas utsagor framkommer att studiehandledning med studiehandledaren i ett sarskilt

rum liksom undervisningen i férberedelseklassen upplevs som bra och tryggt. Samtidigt ger eleverna
uttryck for en 6nskan om att vara med de andra i den ’riktiga’ klassen. Eleven Ibrahim menar att det
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ar bra, nar de bara ar nagra stycken ”sa att lararen kan forklara nastan allting” men sager samtidigt:
”Jag tycker att jag kan ga i den vanliga skolan ocksa”. De andra eleverna som lyssnar, nickar och haller
med. Eleven Hassan sdger: “Det ar svenska jag behover”. Hassan menar att det inte kommer att hjalpa
honom att lara sig det svenska spraket, om han far for mycket hjalp pa det somaliska spraket. | likhet
med samtliga av de intervjuade eleverna har Hassan som framsta mal att lara sig svenska sa snabbt
som mojligt.

Det ar samtidigt sd att en majoritet av de nyanldnda eleverna inte har det de kallar fér ”svenska”
kompisar. Eleven Sana sager: "Det kanns som att, nar jag pratar med dem pa svenska, sa sager jag

I”

nagot fel”. Eleven Aisha haller med och berattar om hur hon manga ganger "har skamts for att fraga
saker”. Eleven Yasmin sager: “Jag tror vi behdver svenska kompisar for att prata och bli svenska”.
Samtidigt som eleverna vill bli s3 bra som majligt pa svenska, ger flera av dem uttryck for att de inte
vagar anvanda sitt svenska sprak. Nar eleverna far fragan om hur man kan lara sig svenska snabbt och
effektivt, foreslar flera av dem att man ska se pa TV, lyssna, 6va samt lasa bocker och tidningar. Flera
av eleverna sager att man inte ska ge upp. Eleven Runak berattar att hon forsdker prata svenska, nar

hon och hennes kamrat gar till affaren eller nar de vantar vid busshallplatsen.

6.8.Skolornas erfarenheter och lardomar

Bland rektorerna p& Hisingsskolan samt Vistra och Ostra skolan framkommer delvis olika erfarenheter
av och syn pa studiehandledning. Rektorer, larare och studiehandledare lyfter fram integration som
nyckelfaktor for att de nyanldanda eleverna ska komma in i det svenska samhallet och for att de ska
utveckla det svenska spraket. Vidare betonas vikten av att nyanlanda elever far stéd i borjan av sin
skolgang i Sverige samt att deras tidigare skolgang spelar en stor roll for deras fortsatta studier.
Rektorer, ldrare och studiehandledare uttrycker en medvetenhet om att sprakutveckling tar tid
samtidigt som de patalar att den faktiskt sker.

Rektorer, ldrare och studiehandledare pa Vistra och Ostra skolan liksom studiehandledarna fran
Sprakcentrum och Hisingsskolan ger uttryck fér en samstdmmighet kring studiehandledningens
betydelse fér nyanlanda elevers skolframgang. Det framkommer en stolthet hos dem, nar de berattar
att manga av deras elever har lyckats na betyg i flera @mnen. Rektor pa Véastra skolan framhaller att
erfarenheten av att ta emot nyanldanda elever har utvecklat dem som skola pa ett positivt satt. Samma
rektor sager: “Studiehandledning var ett osadkert kort till en borjan”. En av samordnarna sager: “Folk
tyckte det var jobbigt liksom”. Métet med de nyanlanda eleverna ”dndrade valdigt mycket for manga”
berattar samma person och fortsatter: ”De var ju som vilka barn som helst som &r roliga att ha i sitt
klassrum”. Aven om Ostra skolan har manga &rs erfarenhet av studiehandledning, framhéller skolans
rektor att synen pa studiehandledning har forandrats dven dar och sager: “Jag har haft kollegor tidigare
som har tankt att det ar lite som en tolk som star och oversatter allting”.

Rektor pa Hisingsskolan uttrycker, som framgatt tidigare, forbehall kring studiehandledning med
betoning pa den ekonomiska kostnaden och i relation till studiehandledares pedagogiska kompetens.
Den omorganisation som agt rum pa Hisingsskolan far konsekvensen att studiehandledning inte pa
samma satt som pa de andra tva skolorna integreras med den 6vriga undervisningen. Sistnamnda
rektor resonerar vidare kring att “studiehandledare kanske inte behéver komma ut till skolan varje
gang” samt att ”“undervisningsmaterial pd modersmalet kan delas ut och utgbra inslag i
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undervisningen”. Den skillnad som framkommer i rektorernas resonemang &ar att rektor pa
Hisingsskolan gar direkt pa de ojamlika forhallanden som rader mellan olika skolor i olika stadsdelar i
Goteborg och den nackdel det for med sig for nyanlanda och 6vriga elever i dessa omraden. | likhet
med rektor pa Hisingsskolan talar 6vriga rektorer, liksom ldrare och studiehandledare, ocksa om
behovet av integration, men de inkluderar samtidigt studiehandledning, som de menar har en
avgorande roll for nyanlanda elevers sprak- och kunskapsutveckling.

6.9.Integration - att komma in i och kdanna sig delaktig i samhallet

Rektor pa Hisingsskolan betonar att en stor andel av eleverna pa Hisingsskolan, och da inte enbart de
nyanldanda eleverna, har det gemensamt att de “inte kdnner sig som en del av majoritetssamhallet och
att valdigt fa av dem har helsvenska vanner pa fritiden”. Samma rektor beskriver ndromradet som
”ganska segregerat” och staller foljande tva retoriska fragor: "Hur tar vi hand om dem som kommer
hit? Hur later vi nyanldnda ta del av majoritetskulturen?”

Samtliga larare och studiehandledare ger uttryck for en medvetenhet om den utsatthet som manga av
de nyanlanda eleverna befinner sig i och som kan beréra exempelvis familjesituation, boendesituation,
asylprocess och sa vidare. Lararen Anna sager: “Du kanske bor i en tvda med atta syskon” och
fortsatter: “Manga orkar inte studera hemma”. Denna larare sager vidare: ”I manga familjer ror man
sig inte sa mycket i ndrsamhallet, man later inte barnen delta i fritidsaktiviteter och man &r lite osdker
pa vad de innebar”. Samma larare exemplifierar med att “du kan [amna en lapp med information om
till exempel en simskola pa sommarlovet, men de vagar inte”. Lararen Camilla a sin sida lyfter att
problemet “ibland kan vara att man inte tror att spraket bar fér att anmala sig till en aktivitet” och
studiehandledaren Yusuf menar att det senare ocksa har att géra med foéraldrars utbildningsniva.

Studiehandledaren Sagirah framhaller att ”i manga arabiska kulturer slapper man inte ivag sina flickor”.
| relation till det sdger lararen Camilla ”att man far vara inkdnnande” och fortsatter: ”Jag brukar féresla
laxhjdlp pa biblioteken. Det kan vara ett satt att sldppa ivag flickorna framforallt och da kommer de
anda hem ganska tidigt”. Samma larare lyfter fram vikten av att fa lara sig att simma, och da med
sarskild tonvikt pa flickor. ”"Da blir de sjalvstandiga. De vet vad som galler och de tar sig sjalva ivag till
simhallar” sager Camilla och fortsatter: “De har liksom tagit sig 6ver den forsta troskeln”. Sagirah
lyssnar pa sin kollega och instammer: “Det &r sant”.

6.10.Integration - att fa anvdnda och utveckla det svenska spraket
P& Hisingsskolan och Ostra skolan har manga av de nyanlidnda eleverna manga personer omkring sig,

som talar deras modersmal, i skolan saval hemma som pa fritiden. Det senare leder till att det inte
alltid faller sig helt naturligt for de nyanlanda eleverna att anvanda det svenska spraket. Rektor pa
Ostra skolan sager att “det manga ganger ar lattare att skapa vanskapsrelationer med de som talar ens
forsta sprak istallet for med de som enbart talar svenska”. For de nyanlanda elever, som har manga
personer omkring sig, som pratar deras modersmal, kan det, enligt Camilla och Sagirah, bli sa att "de
haller fast vid sitt modersmal och inte vagar tala svenska”. Samtliga larare och studiehandledare
framhaller vardet av och potentialen i att de nyanlédnda eleverna i hogre grad far traffa och umgas med
jamnariga kamrater, dar de blir tvungna att kommunicera via det svenska spraket. Lararen Camilla
sager: "Utvecklingen i svenska gar ganska langsamt har, det gor den”. Denna ldrare menar sig se en
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skillnad mellan nyanldnda elever i skolans ndromrade och nyanldnda elever, som kommer inflyttande
fran en i hogre grad svensktalande skola och menar att de sistndmnda "har ett helt annat ordférrad
och ett annat satt att uttrycka sig”.

6.11.ldentifierade lardomar och hinder

Samtliga studiehandledare och larare framhaller vikten av att nyanldnda elever far mycket hjalp i
borjan av sina studier i Sverige. De lyfter ocksd fram den betydelse som elevernas tidigare
skolbakgrund har for deras fortsatta studier. "Efter 3-4 ar brukar mina elever klara sig”, sager
studiehandledaren Bettina, “men det férutsatter att man far hjalp precis i borjan nar man kommer och
det beror ocksa pa vilken skolbakgrund man har”. Lararen Camilla sdger: “Vad jag vet har alla mina
elever, som jag traffat, fortsatt pa gymnasieskolan dven om det har tagit ett par ar extra pa
introduktionsprogram och sa”. Rektor pa Hisingsskolan framhaller att den utveckling som faktiskt sker
hos nyanlanda elever ofta inte synliggors i betygsstatistik. Samma rektor exemplifierar med en elev
som kommer till Sverige utan tidigare skolbakgrund i arskurs 4 och som gar ut med laga betyg i arskurs
9 och forklarar: "Det framgar inte i statistiken att eleven under dessa ar knackt laskoden och tagit till
sig de fyra rdknesatten”. Lararen Anna framhaller, i linje med sistndmnda rektor, utmaningen i att ta
igen sju ars kunskap och sager: ”Det gor du inte pa ett skolar”. Rektor pa Vastra skolan sager: ”Alla vill
ga pa gymnasiet. Vi har kort tid pa oss att fixa svenska och engelska och matte”. Sistnamnda rektor
sager: "Det kan vara frustrerande, sarskilt nar de ska ha betyg och nationella prov och allt det har och
de jobbar jattebra, men nar inte upp till ett betyg”. Studiehandledaren Ali sdger: “Det ar ju mycket
snack mellan eleverna om betyg och bedémning”. Han fortsatter: ”De vill ha betyg fast de inte har
uppnatt kunskapskraven”. Lararen Anna framhaller det fortsatta behov av stéd som nyanldanda elever
har dven efter de forsta fyra aren. Sistnamnda larare suckar och sdger: “Det &r jattesvart”.
Studiehandledaren Bettina a sin sida patalar att de har fyra ar pa sig att ge nyanldnda elever ett sa bra
stod som mojligt och sager: "Da vill det till att jobba”.

Lararen Anna lyfter mojligheten att det under skoltid skulle kunna finnas ett rum for studiehandledning
dit eleverna alltid kan ga for att fa stod och handledning. Ytterligare ett forslag som Anna for fram ar
mojligheten att lagga upp undervisning i teman eller projekt och hon séger: "Det finns ju sadant i de
olika @mnena som aterkommer”. Lararen Camilla framhaller betydelsen av att hitta bra praktikplatser
for de nyanldanda eleverna liksom att boka tid for studie- och yrkesvagledning med tolk i alla sprak och
i god tid. Camilla sdger: “Det far inte bli allmant hallen information om gymnasiet utan en information
om gymnasiet just nu i relation till elevernas behov. De behéver veta sin vag fora att kunna na sitt
mal”. Till syvende och sist ar det sjalvklart undervisningen som behéver moéta och stédja eleverna pa
ett sa bra satt som majligt. Rektor pa Hisingsskolan framhaller att "det som sker inne i klassrummet”
ar viktigare @n socioekonomiska faktorer och sager: “Undervisning av god kvalitet ar ett maste”.

6.12.Studiehandledning pa gymnasiet
Av de 12 eleverna pa gymnasiet har 8 elever somaliska, 2 arabiska och 2 elever dari som sitt forstasprak

(se Tabell 4 nedan). Nio elever gar pa sprakintroduktion, tva elever gar pa ett yrkesférberedande
program och en elev gar pa sprakintroduktion i kombination med ett yrkesforberedande program.
Eleverna ar 16-20 ar och hélften ar 6ver 18 ar. En majoritet av. dem kom som ensamkommande
flyktingar till Sverige ar 2015. Fem av 12 elever kom direkt till gymnasieprogrammet sprakintroduktion.
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Av de sju elever som gatt ett eller fler ar pa hogstadiet har fem haft studiehandledning och tva inte
alls. Tva elever saknar tidigare skolbakgrund. Samtliga elever ger uttryck for en 6nskan om att kunna
fa betyg i amne efter amne, sa att de genom det kan borja pa ett yrkes- eller hégskoleforberedande
gymnasieprogram.’® De ger alla uttryck fér en dnskan om att komma vidare med sina studier och att,
for de som dnnu inte fatt det, fa beviljat uppehallstillstand.

Tabell 4. Elever pa sprdkintroduktion (fingerade namn).

Elever (12) 16-20 ar Ankomstar Skolbakgrund
@ Aaden, somaliska 2015 5ar
Ej studiehandledning hogstadiet

®1sniino, somaliska 2015 Ingen
1 ar studiehandledning hogstadiet

@' Aban, arabiska 2016 7 ar
2 ar studiehandledning hogstadiet

@ Taban, somaliska 2015 5ar
2 ar studiehandledning hogstadiet

@'Riyad, arabiska 2014 7 ar
Ej studiehandledning hogstadiet

@*Shermarke, somaliska 2015 6 ar
Kom direkt till gymnasiet

@Nala, somaliska 2015 5ar
Kom direkt till gymnasiet

@' Darius, dari 2015 7 ar
Kom direkt till gymnasiet

@'Nima, dari 2015 3ar
Kom direkt till gymnasiet

®Meelaaney, somaliska 2015 3ar
Kom direkt till gymnasiet

@Ladan, somaliska 2015 Ingen
2 ar studiehandledning hogstadiet

®Magool, somaliska 2015 6 ar
2 ar studiehandledning hogstadiet

6.12.1.Studiehandledningens betydelse
De elever, som tidigare har haft studiehandledning pa hogstadiet, framhaller att den har haft betydelse

for deras fortsatta skolgang. Eleven Taban, som kom som nyanland elev i arskurs 8, berattar att “det
var svart att hdnga med och jag kunde inte férsta svenska da” och forklarar: “Det ar darfor vi har
studiehandledare som 6versétter allt”. Eleven Isniino, som kom som nyanland elev utan skolbakgrund
till arskurs 9, sager: "Studiehandledaren var ett stéd nar jag hade det tungt”. Isniino forklarar att, dven
om hon inte kunde ldsa och skriva nar hon kom till Sverige, sa kunde hon kommunicera och visa
kunskap muntligt. For Isniino ar det tydligt att studiehandledaren har betytt och betyder mycket for

78 For att kunna soka ett yrkes- eller hégskoleférberedande krivs 8 respektive 12 slutbetyg frdn grundskolans
arskurs 9 (se www.gymnasium.se).

32



henne saval pa ett personligt plan som nar det géller hur hon kan ta till sig undervisningen. "Nar han
Oversatter, blir det battre och jag blir battre”, summerar Isniino.

Eleverna framhaller att det framforallt &r i borjan, som man behdver studiehandledning. Darius
forklarar att du under de tva forsta aren pa sprakintroduktion ”far massa tid i studiehandledning” och
att darefter "bestammer lararna och eleverna”. Eleven Nima som kom som nyanland elev direkt till
gymnasiet sager: "Forra aret hjalpte de mig valdigt mycket och jag var mycket ndjd, men det har aret
behover jag inte sa mycket hjalp faktiskt” och eleven Shermarke tillagger: ”Vi kdnner oss lite mer
sjalvstandiga, nar vi inte har studiehandledning”. Med utgangspunkt i elevernas utsagor framkommer
att studiehandledningen varierar over tid och i relation till elevernas behov. Tva av eleverna deltar inte
i studiehandledning for narvarande, men sager att de far stod pa modersmalet, om de behover det.

Eleverna framhaller vikten av att utveckla sina kunskaper i svenska. Eleven Nala sager: ”Vi maste lara
oss svenska, vi maste kunna spraket”. Tva av eleverna, Aban och Aaden, framhaller i relation till det
senare att ”studiehandledning inte behovs”. Under sina ar pa hogstadiet erholl Aaden inte
studiehandledning, men han hade tillgang till en larare som kunde prata bade arabiska och svenska.
Aaden sager: ”Vi maste lara svenska och fortsatter: ”Om de kommer till mig hela tiden, sd kommer jag
snacka arabiska hela tiden” och syftar da pa studiehandledarna. | likhet med Aaden beréattar Riyad att
han har svenska kompisar. Nar Riyad kom till sin hogstadieskola i arskurs 9, fanns det ingen
studiehandledare i arabiska, berattar han, men daremot fanns det manga arabisktalande elever, som
han kunde prata arabiska med. ”Efter ett ar”, sager Riyad, “kunde jag prata svenska”. Aven eleven
Nima framhaller vikten av att kdmpa med det svenska spraket. ”Ja, jag kanner det sjalv, att vi maste
forsoka sjalva”, sager Nima, "men forra aret da hjilpte de mig valdigt mycket”. | likhet med en
majoritet av eleverna, dar alltsa Aban och Aaden utgor ett undantag, ser Nima studiehandledning som
helt nédvéandig under de forsta aren. Nima berdttar exempelvis att de olika lexikon, som de anvéander,
inte alltid racker till och att det da ar helt nodvandigt att fa stod av studiehandledare, som férklarar
ord och begrepp pa ett mer tydligt och fordjupat satt. Nala forklarar att det 4r samma “som nar man
gar pa intervju pa Migrationsverket utan tolk och inte forstar ndgonting” och fortsatter: "Det 4r samma
sak i skolan. Om det inte finns nagon som kan beratta for dig, sa forstar du ingenting”. Eleven
Shermarke sager att “om man ar en duktig larare, da blir man en bra studiehandledare, men om man
inte ar det, da blir man en samre studiehandledare”. En bra larare, enligt denna elev, lyssnar pa och
hjalper sina elever. Eleven Darius tillagger: “En bra larare dr engagerad”.

6.12.2.Frustration — ett fonster som snart stangs
Darius beréttar att det, nar han kom till Sverige ar 2015, var ”jattemanga ensamkommande som kom

till Sverige. Han fortsatter: ”De flesta av dem fick avslag och jag var en av dem”. | likhet med flera av
sina studiekamrater vantar Darius pa besked fran sin andra ansdkan om uppehallstillstand. Nima, som
ocksa avvaktar besked fran Migrationsverket, sdger apropa framtiden: ”Alltsa jag tror ingenting”. Nima
berattar om alla de beslut som ska tas, nar man kommer som ensamkommande till ett nytt land. For
Nimas del ar det ocksa sa att han har personliga problem med familjen, dar han bor, samt med sin
bostad, nagot som oroar honom. "Det ar mycket stress” sager Nima, “Det &r jattesvart att tdnka pa
framtiden”. Manga av eleverna ger, saval i sitt tal som i sitt kroppssprak, uttryck for en stor frustration
och uppgivenhet. Hos nagra av dem, som har fatt avslag pa sin asylansékan for andra gangen, framgar
det med tydlighet att de inte mar val. Bland nagra av eleverna framkommer dven en frustration kring
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studiesituationen. "Vi lar oss inte svenska har”, sager eleven Taban och fortsatter: ”Vi borde vara
blandade med svenskar”. Missnojet handlar ocksd om att Taban och nagra av de andra eleverna skulle
vilja lasa flera @mnen. Taban som snart ska fylla 20 ar ar besviken Over att han saknar slutbetyg i
engelska och svenska och sager: “Ibland tanker jag, varfor kom jag till Sverige?”.
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7.Diskussion

| ett forsta steg diskuteras metodologiska och etiska aspekter gdllande elevernas deltagande i
fokusgruppsintervjuerna. | ett nasta steg presenteras de utvecklingsomraden, som identifierats i
studien. Darefter diskuteras studiens resultat i relation till teman som berér studiehandledningens
komplexitet, studiehandledares pedagogiska kompetens, studiehandledning som stéd for sprak- och
kunskapsutveckling samt inkludering och integration. Avslutningsvis lyfts forslag fram, som syftar till
fortsatt utveckling av studiehandledningens genomférande bland nyanldnda elever i Géteborgs stad.

7.1.Metodologiska och etiska aspekter kring fokusgruppsintervjuer med elever
I studien har fokusgruppsintervju som metod anvants i syfte att soka forsta deltagarnas olika positioner

och perspektiv kring studiehandledning. | relation till det vill jag kommentera det faktum att
hogstadieelevernas studiehandledare fungerade som tolk under fokusgruppsintervjuerna. Detta
forhallande innebar att vissa ord eller korta utsagor, som eleverna yttrade, tolkades fran deras
modersmal till svenska av en vuxen person, som de befann sig i en beroendestéllning till. Det senare
kan ha medfort att nagon eller nagra av eleverna inte berattade sadant, som de av nagon anledning
inte ville att deras studiehandledare skulle hora. | bérjan av varje elevintervju gjordes klart att den
skulle handla om elevernas erfarenheter av studiehandledning och att studiehandledarna enbart
fungerade som tolkar, om det skulle behévas. Under varje intervju talade eleverna framst svenska,
men vaxlade ibland till sitt modersmal. Eleverna samtalade mestadels direkt med mig som intervjuare.
Mojligen hade en oberoende tolk varit att foredra framfor studiehandledarna. Samtidigt ar min bild
att de deltagande hogstadieeleverna visade tillit till studiehandledarna och verkade kanna sig trygga
med intervjusituationen, genom att deras studiehandledare fanns med i rummet.

Under intervjuerna med de nyanldnda gymnasieeleverna anvandes a andra sidan ingen tolk, nagot som
i sin tur kan ha medfort att jag kan ha missforstatt nadgon eller nagra av eleverna och/eller att nagon
eller nagra av eleverna inte fullt ut har kunnat uttrycka det de &nskar. Under dessa sistndmnda
intervjuer forekom dock vid flera tillfdllen att eleverna tolkade at varandra. Det faktum, att de
nyanlanda eleverna vaxlade mellan svenska och sitt modersmal under intervjuerna, visar pa det
transsprakande, som karakteriserar deras flersprakiga vardag.

Fokus for analysen av samtliga intervjuer har varit vilken roll och betydelse, som studiehandledning
har for de nyanlanda eleverna, pa vilka satt som studiehandledning organiseras och genomfors och
hur det relaterar till sprak- och kunskapsutvecklande forhallningssatt samt till nationell policy. Jag
menar att jag har uppnatt det som har varit avsikten med intervjuerna, men ar samtidigt medveten
om att aspekterna, som jag har har lyft fram, paverkar. Nar det galler de nyanlanda gymnasieeleverna,
praglades intervjuerna till stor del av deras frustration infér framtiden, och da framférallt eleverna pa
Citygymnasiet. Detta medforde att det som eleverna framforallt ville tala om och berétta om var sin
oro infoér framtiden samt konkreta fragor om sina studier.
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7.2.1dentifierade utvecklingsomraden
Studiens resultat visar pa féljande viktiga utvecklingsomraden:

o att kartldggning genomfdrs pa ett dialogiskt sitt med berdrda elever, ldrare och
studiehandledare,

e att studiehandledning tar avstamp i dokumenterad och fortsatt kartlaggning

e att studiehandledning integreras med 6vrig undervisning.

e for att studiehandledningen ska bli meningsfull for eleven och stétta eleven pa ett sa effektivt
satt som mojligt, kravs pedagogisk delgivning och samverkan mellan studiehandledare och
berdrda larare.

Ovanstdende belyser rektors tydliga ansvar, nar det galler att leda verksamheten, sa att dessa
identifierade utvecklingsomraden kan férbattras.

7.3.Studiehandledningens komplexitet

Resultatet belyser den komplexitet som praglar studiehandledning. Studiehandledare befinner sig pa
flera satt i ett gransland under sin yrkesutévning liksom nyanlanda elever befinner sig i ett gransland i
sin livs- och skolsituation. Studiehandledare har att anpassa sig till den pedagogiska information som
de far ta del av, till den samverkan som de erbjuds liksom till den kartldggning som de delges samt till
de resurser som finns for studiehandledningens genomférande. Anpassningen till dessa olika villkor
kan ddarmed innebdara en ovisshet kring vilket amnesspecifikt stdd, som den nyanldnde eleven behover
och varfor. Det senare innebdr att studiehandledare far forhalla sig till och leva upp till olika
forvantningar och ibland varierade villkor for sitt uppdrag, da villkor och mojligheter for
studiehandledares uppdrag skiftar fran skola till skola och fran arbetslag till arbetslag.

Nyanlanda elever a sin sida har att anpassa sig till det mottagande och till den organisation av
undervisning, som finns att tillgd pa deras skola, liksom huruvida den integreras med
studiehandledning eller ej. De har ocksa att anpassa sig till och forsoka forsta asylprocesser,
aldersbedémningar, skiftande boende- och familjesituationer, lagdndringar, kunskapskrav och
betygssystem. Nyanldanda elever befinner sig, som tidigare forts fram, i en stark beroendestallning till
de personer, som finns runt omkring dem i det nya landet. Det ar i detta gransland, som
studiehandledare och deras nyanlanda elever mots.

Studiehandledning kan utgéra en bro mellan spraken, en bro mellan olika kulturer, en bro mellan skola
och vardnadshavare samt en bro mellan individ och samhalle. Ur ett helhetsperspektiv dr det dock
uppenbart att ett alltfor stort ansvar riskerar att ldggas pa studiehandledaren. Hur mycket kan en
studiehandledare ta hand om under de genomsnittliga 1-2 timmar, som de har till sitt forfogande?
Detta gransland, som varje studiehandledare befinner sig i, i relation till sin nyanlande elev, innebar

2 ”n

ocksa en tidsbegransning pa fyra ar, och da "vill det till att jobba” som en av studiehandledarna i
studien uttrycker det. | detta grinsland och under dessa ar ar varje studiehandledare en spraklig

forebild, en kulturbarare och ett extra stod for den nyanlande eleven i dess skolsituation.
Studiens resultat visar samtidigt pa en stigande frustration bland de elever som gar pa gymnasiets

sprakintroduktion och som &r oroliga dver att de inte ska fa slutbetyg i alla @mnen de behdver och/eller
att de inte ska fa stanna i Sverige. Nyanlanda elever, liksom fore detta nyanlanda elever som &r inne

36



pa sitt femte ar i Sverige, som befinner sig pa gymnasiets sprakintroduktion énskar att fa bli godkanda
i tillrackligt manga dmnen, sa att de kan fortsatta sina studier pa ett yrkes- eller hogskoleférberedande
gymnasieprogram. Eleverna maste na framgang i sina studier och de maste fa slutbetyg i amne efter
amne for att kunna fa stanna i Sverige. Det senare forsatter nyanldnda elever, larare och
studiehandledare i en svar situation, som pa flera satt utgor ett utmanande, existentiellt och etiskt
dilemma.

7.4.Studiehandledares pedagogiska kompetens

For att arbeta som studiehandledare stélls i nuldget inga krav pa sarskild utbildning. En majoritet av de
studiehandledare som deltar i studien har, som jag uppfattar det, en hog pedagogisk kompetens. Flera
av dem har lararutbildning eller ndgon annan universitetsutbildning fran sitt hemland liksom en
ansenlig mangd hogskolepoang i det sprak, som de genomfor studiehandledning pa. Nagra av dem
arbetar dessutom bade som studiehandledare och modersmalslarare, vilket kan medféra positiva
synergieffekter gallande kunskaper i det aktuella spraket samt om det svenska skolsystemet.

Vad som framstar som lika vasentligt som studiehandledares pedagogiska kompetens &r deras sociala
kompetens, deras kunskaper i det svenska spraket liksom deras kunskaper om det svenska samhallet
och skolsystemet. Att vara en spraklig forebild innebar att som studiehandledare kunna vaxla mellan
tva sprak eller som en av studiehandledarna uttrycker det att “vara mellan spraken”. Nar samma
studiehandledare sager till sina elever att ”jag gor ocksa misstag” visar denna person pa viktiga
forhallningssatt for sprakutveckling; for att utveckla sprak maste man vaga anvanda det, vaga gora
misstag och fortsatta strava mot att utveckla det.

Den slutsats som gar att dra kring studiehandledares pedagogiska kompetens, ar att det ar viktigt att
fortsatt stalla krav pa densamma. Lika viktigt ar att alla studiehandledare, oavsett anstallningsform,
erbjuds kontinuerlig kompetensutbildning. Med tanke pa den sprakliga mangfald, som praglar vart
samhalle, star det ocksd klart att flersprakiga hansynstaganden liksom kunskap om sprak- och
kunskapsutvecklande forhallningssatt inte enbart dr nagot som berdér studiehandledare och larare i
svenska som andrasprak, utan alla larare och aktérer inom utbildningssystemet. Det senare belyser
vardet av kompetensutbildning som sker i samverkan mellan studiehandledare, amneslarare, rektorer
och andra personalkategorier pa en skola. Det star ocksa klart att det svenska utbildningssystemet
skulle gynnas av an fler utbildade larare, som talar saval svenska som nagot annat sprak.

7.5.Studiehandledning som st6d for sprak- och kunskapsutveckling
Med utgangspunkt i de deltagande elevernas utsagor ar studiehandledning ett valkommet och befogat

stod och da framforallt i boérjan av deras skolgang i Sverige. Studiens resultat visar pa vikten av att
alternera mellan spraken och successivt utmana eleverna, nagot som kraver lyhérdhet gentemot
eleverna och kontinuerlig samverkan mellan studiehandledare och @mneslarare. Det handlar om att
skapa en transsprakande praktik, dar eleverna stéttas utifran sina forutsattningar och behov pa det
sprak som de behérskar och pa det sprak som de behdver lara sig. Vidare handlar det om att identifiera
och staka ut en vag framat, som blir 6verkomlig, nar det galler prioriteringar av @mnen och
undervisningens organisation i sin helhet. Det senare innebar en transsprakande och pedagogiskt
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lyhord praktik, dar elever ges mojlighet att anvdnda sina resurser for att na skolframgang och dar minst
tva sprak ar i fokus - det egna modersmalet och det svenska spraket.

Med hanvisning till ovanstaende blir studiehandledning nagot helt annat &n enbart 6versattning. For
att forverkliga en transsprakande och pedagogiskt lyhord praktik framstar det som nédvandigt att da
och da tala med de nyanldnda eleverna om vad det innebar. En sddan praktik handlar ocksd om
bemdtande och om férhallningssatt, som att svara eleverna pa svenska och lata dem anvanda sitt
modersmal tillbaka for att visa kunskap och kommunicera. For att studiehandledare och berérda
dmneslarare ska kunna stddja och utmana nyanldnda elever pa ett sa effektivt och meningsfullt satt
som mojligt, kravs en fordjupad forstaelse for sprak- och kunskapsutvecklande forhallningssatt pa den
aktuella skolan. Det senare ar nagot som jag menar utgor ett viktigt utvecklingsomrade, trots det
faktum att arbetet med sprak- och kunskapsutvecklande undervisning sedan lange fortgar pad manga
skolor.

| detta sammanhang vill jag lyfta fram att sprak- och kunskapsutvecklande undervisning handlar om
flera olika saker och darfér kraver flera olika hdnsynstaganden. Exempelvis handlar sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning inte enbart om genrekunskap/-skrivande eller om att ga igenom
ett antal amnesspecifika ord och begrepp infor varje ny lektion. Sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning handlar ocksd om hur och i vilken takt dmnesinnehall gérs begripligt i meningsfulla
sammanhang samt hur amnen kan integreras for att skapa sammanhang fér undervisning och larande.
Dessa sammanhang behdver planeras, organiseras och genomforas pa satt som mojliggor rimlig
individanpassning. For detta kravs pedagogisk delgivning och pedagogiska samtal mellan larare och
studiehandledare kring pa vilka satt, som undervisningen kan anpassas till varje nyanland elevs
narmsta utvecklingszon. Har handlar det till stor del om att planera for och genomféra undervisning,
som mojliggdr att eleverna kan visa kunskap pa delvis olika sdtt och pa delvis olika nivaer. Sadan
undervisning beror vidare férhallningssatt gentemot grammatik, det vill sdga hur och i vilken takt olika
elever kan tillgodogora sig och dra nytta av grammatiska forklaringar samt de konsekvenser det bor fa
i undervisningen. Det senare berér ocksa hur lds- och skrivundervisning fér nyanldnda elever, som
saknar tidigare skolbakgrund, ska utformas liksom utifran vilka skriftsprak. Den slutsats som gar att dra
ar att det ar mdjligt, och noédvandigt, att fortsatt utveckla sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning samt att det ar en fraga for alla undervisande medarbetare pa en skola, inklusive rektor.
Den slutsats som ocksa gar att dra ar att det senare dr avhangigt kartlaggning och goda rutiner for
detta liksom pedagogisk delgivning och samverkan mellan studiehandledare och larare.

Om och nar studiehandledning kopplas samman med sprak- och kunskapsutvecklande undervisning,
handlar det alltsa inte om endimensionella eller dekontextuella l6sningar, som reducerar
studiehandledning till nagot som kan utfoéras utan samklang med 6vrig undervisning. Det handlar heller
inte om att studiehandledning kan reduceras i termer av att en studiehandledare fungerar som enbart
en tolk. Istdllet handlar det om att ‘orka komplexitet’ i termer av att se pa studiehandledningen utifran
flera perspektiv. Det senare innebér, som jag ser det, en mangfald av upplagg av studiehandledning
som hela tiden ar avhangigt de resurser, som finns for densamma samt i relation till vilken eller vilka
elever, som den &r till for. Har blir fragestallningar, som beror pa vilka satt som tiden kan anvandas
mest effektivt, hur studiehandledningen kan integreras med 6vrig undervisning samt hur studie- och
yrkesvagledning kan riktas mot varje elevs mojliga skolframgang, av stor vikt. Sammantaget belyser
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detta vikten av en god undervisning for nyanlanda elever, dar studiehandledning har en vasentlig roll.
En ‘god’ undervisning har dock inte enbart en skepnad, den ser olika ut for varje nyanland elev, men
bér alltid relateras till sprék- och kunskapsutvecklande férhallningssatt.”®

7.6.Integration

Studiens resultat belyser integration som ett mojligt utrymme for nyanlanda elevers utveckling av det
svenska spraket samt for deras mojligheter att bli alltmer delaktiga i det svenska samhallet. Pa samma
gang som ordet integration namns, foreslas eller framhalls, berér det de utgangspunkter som
integration kan, bor eller ska utga fran. Handlar integration om att nyanlanda elever ska inlemmasii ett
pa forhand definierat majoritetssamhalle? Vad karakteriserar i sa fall denna majoritet och hur kan vi
fastsla detta? Eller handlar integration om att framja minoriteters foretraden utan hansyn till
majoriteten i ett samhalle? Med utgangspunkt i studiens resultat och tidigare redovisad forskning samt
till tillganglig nationell policy och da, inte minst, i relation till den vardegrund som uttrycks i
styrdokument for grund- och gymnasieskolan, skollagen, spraklagen, barnkonventionen samt i
deklarationen for de manskliga rattigheterna, vill jag framhalla den dialogiska integrationen, vilken
beskrivits i rapportens bakgrund.

| den dialogiska integrationen synliggors och vilkomnas partikuldra utgangspunkter och berattelser av
manskligt liv samtidigt som universella utgangspunkter, som berér manniskors lika varde, beaktas.
Universella utgangspunkter beror vikten av att inte atskillnad gors, forstarks eller, i varsta fall,
manifesteras i fortryck i relation till sociala faktorer, som exempelvis, etnicitet, hudfarg, alder, sprak,
religion, genus eller sexuell laggning. Dialogisk integration ar inte en ensidig eller lattfattligt enkel sak.
Exempelvis innebar den att majoriteten maste kunna fordndras liksom att minoriteter maste kunna
acceptera demokratiska aspekter av likvardighet och manskliga rattigheter. Dialogisk integration ar
darmed inte lika med assimilation och kan heller inte likstdllas med ett kravlost erkdnnande av en
’kultur’ med vaga fortecken. Dialogisk integration innebar istdllet en pendling mellan partikuldra och
universella utgangspunkter dar samtalen, forhandlingarna, jamforelserna och reflektionerna blir
avgorande och dar jamstalldhet och méanniskors lika varden star i fokus.

Studiens resultat belyser att manga av de nyanlénda eleverna inte har vanner med 'svensk’ bakgrund,
det vill sdga vanner, som sedan manga ar bor i Sverige och som darigenom har kunskaper om det
svenska samhallet, och som sedan ldnge talar och anvander det svenska spraket. Eleven Yasmin sager
i studien: ”Jag tror vi behover svenska kompisar for att prata och bli svenska”. Det senare bor, menar
jag, sattas i relation till den studiehandledning och den undervisning som de nyanldanda eleverna
moter. FOr att dessa insatser ska bara frukt, framstar integration som avgoérande. Nyanldanda elevers
mojligheter till relations- och néatverksbyggande belyser det som till stor del hamnar bortom
kunskapskrav och dokumentation och som starkt belyser meningsfullhet i tillvaron, och som kan
forstarka och komplettera skolans uppdrag. Dialogisk integration framstar som nodvandig for
nyanldnda elevers sprakutveckling i det svenska spraket och for deras mojligheter att representera sig
sjalva och bli delaktiga i det svenska samhallet. Den framstar ocksa som vasentlig for att komplettera
och stotta berorda rektorer, studiehandledare och larare i deras viktiga och manga ganger utmanande
arbete. Har menar jag att vidare forskning kring hallbara modeller for inkludering och integration

72 Cummins 2001, 2017
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behdvs, och da i ndra samverkan mellan olika aktérer, institutioner och organisationer inom olika
lokala sammanhang. Fragestallningar av intresse skulle kunna vara vad som karakteriserar befintliga
och goda exempel av dialogisk integration samt hur dessa goda exempel kan spridas for att utvecklas
och fordjupas, och spridas igen.

7.7.Forstarka och utveckla studiehandledningens praktik
En strdvan med denna rapport ar att de slutsatser som dras, kan uppmarksammas och tas tillvara i

samverkan mellan olika professioner och utbildningsansvariga i syfte att utveckla och férdjupa
studiehandledningens kvalitet i praktiken. | det féljande lyfts nagra konkreta forslag fram gallande
detta.

7.7.1.Pedagogisk fortbildning
Pedagogisk fortbildning for studiehandledare bér rikta in sig pa villkor och méjligheter for sprak- och

kunskapsutvecklande undervisning. Det &r Onskvart att fortbildning med sprdk- och
kunskapsutvecklande forhallningssatt som fokus |6per 6ver ett antal tillfallen under exempelvis en
termin eller ett lasar. Det &r vidare onskvart att Ovriga medarbetare fran en viss skola eller
rektorsomrade, i form av klasslarare, amneslarare, specialpedagoger, speciallarare och rektorer, deltar
under hela eller delar av denna utbildning. Det senare ar viktigt for att synliggora
studiehandledningens roll och betydelse samt for att skapa kontaktytor mellan studiehandledare,
larare och rektorer pa lokala skolor.

7.7.2.Larare i svenska som andrasprak
Det ar avgorande att larare i svenska som andrasprak finns anstallda pa skolor, dar behovet av denna

dmneskompetens finns, och 6nskvart att larare i svenska som andrasprak, med viss ersattning i tid, ges
i uppdrag att fungera som brobyggare for pedagogisk samverkan mellan klass-/amnesldrare och
studiehandledare. Samtidigt kvarstar rektors évergripande och narvarande ansvar for mottagande och
undervisning av nyanlanda elever.

7.7.3.0versyn av kartliaggning
En omfattande oversyn och uppféljning av hur kartldggning av nyanlanda elever genomfors,

dokumenteras och sprids till berérd pedagogisk personal, dar studiehandledare ingar, behoéver
genomforas. | denna Oversyn samlas forslagsvis ett mer omfattande underlag av kartlaggningar in.
Denna 6versyn bor inledas med en traff for ansvariga pa mottagningsenheter, ansvariga rektorer samt
larare i svenska som andrasprak. Den bor avslutas med en uppféljande traff med samma personer, dar
resultatet av Oversynen visas och konsekvenser av det diskuteras.

7.7.4.L3s- och skrivundervisning av nyanldnda elever
Det ar 6nskvart att ett pedagogiskt material for Ids- och skrivundervisning av nyanldanda elever i olika

aldrar och med olika erfarenheter av skolbakgrund tas fram. Las- och skrivundervisning av nyanldnda
elever i olika aldrar, med olika spraklig bakgrund och med skilda erfarenheter av tidigare skolgang, ar
ett eftersatt omrade. | ett sddant pedagogiskt material bor beaktas pa vilka satt som elevernas tidigare
sprakkunskaper utnyttjas, hur parallell Ias- och skrivundervisning pa modersmalet och pa svenska kan
genomforas samt vilka laromedel som kan anvandas och varfor.
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7.7.5. Samarbete med lokala lararutbildningar
Det bor vara moijligt att ldasa amnet modersmal inom grundlararutbildningen med inriktning mot

forskolan eller forskoleklassen samt grundskolans arskurs 1-3 eller arskurs 4-6, och da séarskilt sddana
sprak/minoritetssprak som finns representerade bland manga elever i Géteborg. Det dr dven dnskvart
med rimliga och effektiva vagar for validering av tidigare genomférda yrkesutbildningar, sasom
lararutbildningar eller liknande, samt tidigare hogskolepoéng i det aktuella spraket.

8.Slutord

De 27 hogstadie- och gymnasieelever som ingar i denna rapport ar, liksom alla elever, beroende av en
undervisning, som utgdr fradn deras tidigare erfarenheter, behov och forutsattningar.
Studiehandledning utgor en del av skolans kompensatoriska uppdrag och boér i all vasentlig grad
integreras med den 6vriga undervisningen. Det arbete kring studiehandledning, som laggs ner lektion
for lektion och vecka for vecka, utgér en betydelsefull del av grund- och gymnasieskolans uppdrag i att
stotta nyanldnda elevers sprak- och kunskapsutveckling samt for att forbereda dem infér att kunna
delta i vart gemensamma samhille.
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Bilaga 1. Intervjuguider

Intervjuguide rektorer
Inledning

Skolans ndromrade, erfarenhet av studiehandledning.
Antal elever, vilka sprak, omfattning av studiehandledning.
Antal studiehandledare pa skolan, anstallningsvillkor.

Studiehandledningens roll

Dina/era tankar om studiehandledningens roll.

Av vilken/vilka anledningar far elever pa din/er skola studiehandledning?

Vad betyder studiehandledningen for eleverna som personer och for deras
kunskapsutveckling?

Fler tankar?

Har du/ni dndrat din/er syn géllande studiehandledning? Hur/vad och varfor?

Finns det en samsyn gillande studiehandledningens roll pa din/er skola eller tycker olika
personalkategorier delvis olika gallande detta?

Vad ténker du/ni om det omgivande samhallets syn pa studiehandledningens roll och
betydelse? Finns det okunskap/férdomar om studiehandledning eller &r inte sa fallet? Om sa
ar fallet, hur marker du/ni det?

Erhdller eleverna modersmalsundervisning ocksd? Hur ofta? Var? Ar det olika larare i
modersmalsundervisning respektive studiehandledning?

Erhaller eleverna undervisning i svenska som andrasprak?

Elever som erhdller studiehandledning

Dina/era erfarenheter av dessa elever? Vad tanker du/ni om dessa elever?

Nyanland respektive icke nyanldnd, dina/era tankar?

Vad tdnker du/ni om det omgivande samhillets syn pa denna elevgrupp? Finns det
okunskap/férdomar om dessa elever eller ar inte sa fallet? Om sa ar fallet, hur marker du/ni
det i sa fall?

Bedémning/kartléiggning av elevernas sprak- och kunskapsutveckling

Den inledande bedémningen av nyanldanda elevers kunskaper (senast inom 2 manader). Vilka
g6r den och hur involverad &r du/ni i det arbetet?

Ligger den till grund for deras placering i arskurs och undervisningsgrupp samt skolform?
Kartldgger ni alla nyanlanda elever pa skolan? Kan jag fa se nagot anonymiserat exempel pa
kartlaggning?

Vilka delar av kartlaggningen goérs pa mottagningsenheten? Vilka delar gor ni pa skolan?

Hur tar ni reda pa vilket sprak som é&r elevens starkaste sprak?

Finns det rutiner for hur resultatet av kartlaggningen |dmnas o6ver till berdrda
studiehandledare och larare?

Modeller/uppléigg/organisation

Modeller av studiehandledning? Under och vaxelvis mellan bada spraken, fore, efter.
Sprakverkstad, studiestuga. Beratta.
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| vilka @mnen far eleverna studiehandledning?

Din roll som rektor i detta arbete?

Vilka rutiner har skapats kring studiehandledning: samarbetsformer/samverkan, lokaler,
undervisningsmaterial, dokumentation, fortsatt kartlaggning...

Samarbetet mellan studiehandledaren och berérd dmneslarare — hur upplever du/ni att det
fungerar? Din roll som rektor géllande det?

Pa vilket satt utgar ni fran kartlaggningen och later det paverka studiehandledningens
genomforande?

Kvalitetsarbete kring studiehandledningen? Hur fungerar 6verlamningen av information till
nasta skolform?

Samverkan med omgivande samhiélle, med andra institutioner?

Hur fort gar det for de nyanlanda eleverna att komma till skolan fran det att de anlant?

Resurser och stod

Upplever du/ni att er skola fatt tillrackliga resurser?
Utokad undervisningstid?
Din/er tanke om Skolverkets allmdnna rad samt Skolverkets kartlaggningsmaterial?

Om studiehandledarna

Vilken &r skillnaden, upplever du/ni, mellan att vara modersmalslirare respektive
studiehandledare?

Din/er tanke om studiehandledarnas kompetens/behdrighet? Hur bedémer du det som rektor
nar du anstaller studiehandledare?

Har du/ni nagra exempel pa framgangsfaktorer fér studiehandledning och nyanldnda elevers
larande?

Din tanke om studiehandledarnas och 6vriga larares kompetensutveckling kring nyanlandas
sprak- och kunskapsutveckling?

"Flersprakighet ar en resurs” sager man ju ofta, hur tanker du/ni om det? Hur visar sig det pa
din/er skola i undervisningen?

Vad lar sig 6vriga elever av de flersprakiga eleverna?

Ar det ndgot vi inte har pratat om som du/ni vill tilligga?

Intervjuguide elever
Inledning:

Ankomst Sverige (nar, fran vilket/vilka lander/hur).
Dina sprak?

Har du nagot intresse? Beratta.

Nagot mer du vill berdtta om dig sjalv?

Om studiehandledning:

Hur lange och i vilka @mnen? | vilkken omfattning?

Varfoér tror du man har studiehandledning?

Vad betyder den for dig?

Gar du pa modersmalsundervisning ocksa? Hur ofta? Var?
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e Ar det olika ldrare i modersmalsundervisning respektive studiehandledning? G&r du p3
lektioner i svenska som andrasprak?
Vilka far studiehandledning:
e Varfor far du det? Beratta.
Kartléiggning och stéttning av sprak och kunskaper:
e Kommer du ihag hur man tog reda pa vad du kunde?
e Nar man gjorde en kartlaggning av dina sprak, din skolgang, dina intressen och hur bra du kan
lasa och skriva?
o Vilken skolbakgrund har du?
o Vilket ar ditt basta amne?
e Vad behoéver du mest av allt hjalp med i skolan?
Modeller/uppléigg/organisation av studiehandledning:
e Hur &r det nar du far studiehandledning?
e Hur gar det till? Beratta.
e Under och vaxelvis mellan bada spraken, fore, efter?
o |vilka @mnen far du studiehandledning?
Studiehandledarna:
o Vilken &r skillnaden, upplever du mellan studiehandledarna och modersmalslararna?
e Hur &r en bra studiehandledare? Hur &r en bra larare? Vad behdver ldrare i skolan veta om
studiehandledning och flersprakighet?
Ovrigt i mdn av tid:
e Om fritid, laxor, text- och medieanviandande, framtiden.

Intervjuguide studiehandledare och amnesldrare

Inledning:
e Utbildning
o Ariyrket

e Hur manga ars erfarenhet av studiehandledning
Studiehandledningens roll

e Eratankar om studiehandledningens roll?

e Avvilka anledningar far elever pa er skola studiehandledning?

e Vad betyder den for eleverna som personer och for deras kunskapsutveckling?

e  Fler tankar?

e Har nagon av er dndrat sin syn géllande studiehandledning under tiden? Vad och varfor?

e Kan det vara sa att ni ser olika pa studiehandledningens roll eller ar inte sa fallet? Om sa ar
fallet, vad beror det pa och hur yttrar det sig?

e Finns det en samsyn gallande studiehandledningens roll pa er skola eller tycker olika
personalkategorier delvis olika gdllande det?

e Vad tanker ni om det omgivande samhallets syn pa studiehandledningens roll och betydelse?
Finns det okunskap/fordomar om detta eller &r inte sa fallet? Om sa ar fallet, hur marker du/ni
det i sa fall?

e Erhéller eleverna modersmalsundervisning ocksd? Hur ofta? Var? Ar det olika ldrare i
modersmalsundervisning respektive studiehandledning?
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Erhaller eleverna undervisning i svenska som andrasprak?

Eleverna som far studiehandledning

Dina/era erfarenheter av dessa elever? Vad tanker du/ni om dessa elever?

Nyanland respektive icke nyanlédnd, dina/era tankar?

Vad tanker du/ni om det omgivande samhillets syn pa denna elevgrupp? Finns det
okunskap/férdomar om dessa elever eller ar inte sa fallet? Om sa ar fallet, hur marker du/ni
detisafall?

Vilka ar era erfarenheter av denna elevgrupp? Vad tianker ni om dessa elever?

Vad har ni lart er av att mota dessa elever?

Vad tanker ni om det omgivande samhallets syn pa denna elevgrupp? Finns det
okunskap/férdomar om detta? Hur méarker du det i sa fall?

Bedémning/kartldggning

Den inledande bedémningen av nyanldanda elevers kunskaper (senast inom 2 manader). Vilka
gor den och hur involverad &r du/ni i det arbetet?

Ligger den till grund for deras placering i arskurs och undervisningsgrupp samt skolform?
Kartlagger ni alla nyanlanda elever pa skolan?

Vilka delar av kartlaggningen goérs pa mottagningsenheten? Vilka delar gor ni pa skolan?

Hur tar du/ni reda pa vilket sprak som ar elevens starkaste sprak?

Finns det rutiner for hur resultatet av kartlaggningen l|dmnas o6ver till berdrda
studiehandledare och larare?

Modeller/uppléigg/organisation av studiehandledning

Modeller av studiehandledning? Under och véaxelvis mellan bada spraken, fére, efter.
Sprakverkstad, studiestuga. Beratta for mig hur ni gor.

| vilka @mnen far eleverna studiehandledning?

Vilka blir era roller och fordelar ni ansvaret mellan er, mellan larare och studiehandledare?
Vilka rutiner och arbetssatt har skapats kring studiehandledning:
samarbetsformer/samverkan, lokaler, undervisningsmaterial, dokumentation, fortsatt
kartlaggning...

Samverkan mellan studiehandledaren och berérd dmneslarare — hur upplever ni att det
fungerar?

Pa vilket satt utgar ni fran kartlaggningen och later det paverka studiehandledningen?
Bedriver ni nagon form av kvalitetsarbete kring studiehandledningen? Hur fungerar
overlamningen av information till nasta skolform?

Samverkan med omgivande samhélle, med andra institutioner?

Resurser och stod

Upplever ni att ni har fatt och far tillrackliga resurser?
Era tankar om Skolverkets allmanna rad samt Skolverkets kartlaggningsmaterial? Annat?

Studiehandledarnas roll och utbildning

Vilken ar skillnaden, upplever du som studiehandledare, mellan att vara modersmalslarare
respektive studiehandledare?

Vad behover, tanker ni, en studiehandledare ha fér kompetens?

Vad behover 6vriga larare for kompetens? Vad behéver de veta om studiehandledning och
flersprakighet?
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Ovrigt

Vad tanker ni om dessa framgangsfaktorer:

att den foregas av en bedomning av elevens sprak- och &mneskunskaper,

att insatserna anpassas efter elevens forutsattningar och behov,

att skolan har kompetens om flersprakighet,

att studiehandledaren och elevens larare samverkar, och

att undervisningen ges vaxelvis pa elevens modersmal och pa svenska, for att
eleven ska utveckla verktyg for sitt eget larande.

Era tankar om studiehandledarnas och oOvriga larares kompetensutveckling? Vad skulle ni

onska?

"Flersprakighet ar en resurs” sdger man ju ofta, hur tédnker ni om det? Hur visar sig det pa er

skola i er undervisning?
Vad lar sig 6vriga elever av de flersprakiga eleverna?
Ar det ndgot vi inte har pratat om som du/ni vill tilligga?

50



51















Bilaga 2. Delrapport

52









	Tom sida
	Tom sida
	120422_inlaga_Rapport reviderad september.pdf
	Tom sida
	Tom sida




