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Denna rapport vill ur ett elevperspektiv problematisera fragan om inkludering
och sarlésning genom att studera tva sarskilda undervisningsgrupper i Géteborg.
Den kvantitativa kartlaggningen visar att mer an 70 % av eleverna inte blir
gymnasiebehoriga och att endast ett fatal fullgér gymnasiestudier.

Den kvalitativa undersékningen pekar pa att sarlésningarna ar beroende av
kontext, moderskola och lokal verksamhetsidé. Lararna bemoéter elever pa ett
omtdnksamt satt men ett mer aktivt arbete med kontinuerlig utvardering och
uppfoéljning av kunskapsmal efterlyses.
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1| Bakgrund

1.1| Inkluderande retorik men 6kning av siarlosningar

Det svenska utbildningssystemet styrdokument ar praglade av starka
demokratiska ideal i en stravan att alla elever oavsett bakgrund skall beredas
samma mojligheter.! Detta synsitt &r framskrivet i Barnkonventionen och
Salamancadeklarationen vilka bildat utgangspunkt for flera Skolverksrapporter.?
P4 stadsdelsniva finns Angereds barnbokslut 2009.>

Egentligen ar Salamancadeklarationens begrepp “med behov av stod”
problematiskt da det medvetet eller omedvetet riskerar att forlagga problema-
tiken hos eleven. Ett alternativt och kanske lampligare begrepp ar ”i behov av
stod” eller "med rdtt till sarskilda utbildningsinsatser” da kontexten, barnets
rattigheter och skolans ansvar satts i fokus. Poangen ar att det finns vissa
sammanhang som fungerar val och dar eleven inte har behov av stéd men
ocksa andra sammanhang som exempelvis undervisning i stor klass med en
larare da det uppstar en situation som inte fungerar for nagon inblandad.
Samma tankemonster, ndr man talar om elevers férhallande till den ordinarie
verksamheten, gar igen i Salamancadeklarationen begreppet ”"integrering”
istallet for det nyare begreppet “inkludering”. Det aldre begreppet integrering
har kommit att betyda att elever i behov av sarskilt stéd skulle anpassas till
strukturer som inte var utformade med tanke pa dem. Inkludering a andra
sidan signalerar idén att skolan redan i sin utformning ska vara anpassad till
elevers olikhet. Kort uttryck har integrering kommit att betyda att delen skulle
anpassas till en helhet istdllet for att helheten ska utformas utifran delarnas
beskaffenhet.*

Inkludering har numera en stark retorisk kraft i skoldokument och policy.”
Trots retoriken om inkludering har sarskilda undervisningsgrupper 6kat under
1990-talet i de flesta svenska kommuner.® Denna 6kning av sirldsningar ar
paradoxal da forskning visar pa att skolans sarskilda atgarder snarare tenderar
att marginalisera elever in att férbattra deras mojligheter att lyckas i skolan.” |
denna anda har det darfor sedan 1970- talet funnits en ambition att skapa en

! Lpo -94; SFS 1985:1100; SFS 1997:599; SFS 2000:1108

? Skolverket (2008a), Skolverket (2008b)

* Gunnareds barnbokslut 2009

* Nilholm, C. (2008)

> Nilholm, C. (2006

® Haug, P. (1998), Heimdahl Mattson, E. (2007), Skolverket (1998), SOU 1998:31, SOU
1998:66.

’ Beckne, R. (1995), Ingestad, G. (2006), Murray, A. (1994)
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inkluderande skola och avveckla s:'a'rlc'jsningar.8 En offentlig utredning papekar i
borjan pa tvatusentalet att sarskilt stod i forsta hand ska ges inom den klass
eller grupp som eleven tillhér (SOU, 2002:121). Skolverket 2010 lyfter i
rapporten ”“Vad paverkar resultaten i svensk grundskola” fram fyra huvud-
orsaker till att elevers kunskapsresultat har forsamrats: segregering,
decentralisering, individualisering och differentiering. Angdende differentiering
skriver man att de positiva effekter som kan uppnas genom att placera
hogpresterande elever i samma grupp, forloras i motsvarande utstrackning
genom att placera lagpresterande elever tillsammans. | de sa kallade negativt
differentierade klasser riskerar andra negativa konsekvenser uppsta som lag
sjdlvuppfattning. Skolverket slar fast att nivagrupperingar och sarskilda
undervisningsgrupper maste vara tillfdlliga och kontinuerligt utvarderas annars
kan sa kallade inlasningseffekter uppsta. Det handlar om en sorts
segregationseffekter fast pa skolniva. | segregerade grupper paverkas eleverna
saval av lararforvantningar som av kamrateffekter. Skolverket hanvisar till en
mangd studier som pekar pa féorekomsten av stigmatiseringseffekter av sarskilt
stod, speciellt om det organiseras under differentierande former da elevernas
sjalvvardering och motivation kan paverkas negativt. Dessutom finns risken att
lararen sanker de akademiska kraven och tenderar att gora foérenklade
tolkningar av laroplanens intentioner. Man pekar ocksa pa att internationella
studier visat att mindre effektiva larare dessutom i hégre utstrackning knyts till
grupper av elever med olika inlarningsproblem.

Enligt den nya skollagen (SFS2010:800) skall all undervisning vila pa veten-
skaplig forskning och beprévad erfarenhet och om forskning och policy-
dokument relativt entydigt pa generell niva visar pa inkluderingens férdelar ar
det intressant att lyfta fram de erfarenheter som finns i lokala, sinsemellan
olika, verksamheter som Riktningen Bergklint och Lyan Harad (I den kvantitativa
delen ingar dven den nu avvecklade verksamheten Riktningen Gronfaltet). Vi vill
liksom Skolverket® framhalla att dven om det finns en problematik inbyggd i
differentiering och sarskiljande lI6sningar ska det inte tolkas som att alla elever i
alla sammanhang gynnas av integrering. Ett sadant kategoriskt synsatt leder till
en ny form av schablonlésning som riskerar att inte heller den ta sin
utgangspunkt i elevens rattigheter till adekvat utbildning.

1.2| Skolan och lokalsamhillet

De undersdkta verksamheternas upptagningsomraden finns i ett socialt utsatt
omrade i ett starkt segregerat Goteborg vilket gor att det finns anledning att
satta in saval dessa verksamheter som denna utvardering i sin kontext. Nar
pedagogiska problem fokuseras kan det vara latt att undervdrdera betydelsen
av faktorer utanfor skolan. Det ar en forvanansvart liten del av tiden under ett
kalenderar som elever faktiskt spenderar i skolan nar fritid, helger och lov &r
bortraknade.

® Karlson, Y. (2007) 6
% Se Skolverket 2008: Allménna réd och kommentarer. Fér arbete med atgdrdsprogram.
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1786

(4]


http://www.skolverket.se/publikationer?id=1786

Figur 1 Skola och samhalle
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Kommentar: Detta ar en grov utridkning dar lovdagar och
fritid raknats bort under ett kalenderar.

Det samhalle som eleverna vistas i tillhor vad som ibland kallas utanforskaps-
omraden dar i vissa fall upp till 38 procent av de unga i tjugo till tjugofemars-
aldern vare sig arbetar eller studerar.'® Att klara sina grundskolestudier och
senare dven sina gymnasiestudier ar oerhort viktigt da unga med ingen eller
ofullstandig gymnasieutbildning och som aldrig har varit inne pa arbets-
marknaden riskerar att hamna i ett permanent utanforskap.

Det finns storre bakomliggande strukturella samhallsproblem som utgor
skolans och sarlésningarnas forutsattningar och som yttrar sig i elevens
individuella studiesituation. Problemen vi upplever pa individ- och skolniva har
sina orsaker pa samhadllsnivd och atgarderna ar egentligen riktade mot
symptomen snarare dan mot orsakerna. Nar SBU — Statens beredning for
medicinsk utvardering 2010 kartlagger program for att forebygga psykisk ohalsa
hos barn skriver man under rubriken etiska aspekter att: “Preventionsprogram
kan reflektera ett snévt férhdllningssditt till problem och I6sningar. Det handlar
om problemindivider snarare dn om samhdllsproblem. Programmen kan
ddrmed komma att uppfattas som ett bdttre alternativ dn strukturella
samhdllssatsningar trots att mdnga som riskerar att fa problem finns i socialt
utsatta grupper”.*!
1.2.1| Skolans problem enligt tidigare utviarderingar
Det konstateras i omradets barnbokslut 2009 att andel elever utan godkanda
betyg i svenska/svenska som andra sprak, matematik och engelska har okat
fran 28,4 % 2008 till 65,1 % 2009. Nagon sarskild uppfdljning av resultaten for
eleverna pa sarlosningsenheterna och vilka som har fortsatt pa gymnasiet har
inte genomforts. Vidare sdager man att Skolverket Iyft fram flera
sammanhadngande orsaker som paverkar elevers studieresultat; relationer
mellan skolans personal, elever och foraldrar, hur arbetssatt anpassas till
elevers forutsattningar och behov, ambitioner och férvantningar samt
kompetensutveckling av larare. | barnbokslutet 2009 skrivs ocksa att en
uppfoljning ska genomforas av resultaten for eleverna i de sarskilda

1% http://www.ungdomsstyrelsen.se/art/1,2072,7585,00.html
1 SBU (2010) s.16.
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verksamheterna och vilka elever som har fortsatt pa gymnasiet och det ar har
som denna utvardering kommer in i bilden.

En besoksutvardering genomfordes ar 2003 ”“Riktningen som vi ser det”, i
kraft av att Riktningenverksamheten varit ett Urban Il projekt finansierat av
EU:s strukturfonder.”” Dar talas om en radikal positiv forandring med
motiverade och positiva elever, vilket leder fram till att projektet senare
permanentas. Dock ar representanten for BUP kritisk da familjekontakter inte
fungerar tillfredsstdllande. Flera hinder for maluppfyllelse identifieras:
exempelvis otydliga mal, instabil personalsituation med svarigheter att
rekrytera ratt personal, otydliga rekryteringsstrukturer vad galler elever och
opassande lokaler.

| NUTEK rapporten ”Aktorer i samverkan” fran 2006 fokuseras intresset kring
organisationsformen med samverkande parter, Riktningen, Grundskolan,
Socialtjansten, BUP, Fritid och Vingagymnasiet. Vad det galler Riktningens
verksamhet konstaterar man att elevnarvaron ar god da 18 av 20 elever har
mer an 90 % narvaro och att sma elevgrupper dar man forsoker skapa lugn och
ro har fungerat forr. Pedagogisk sdger man inte mer an att det har visat sig att
Riktningens elevkategori mar bra av traditionell undervisning.13

Nar Urban Il satsningen avslutas 2007 konstateras att det kanske viktigaste
bidraget ar de olika metoder som provats genom projektet. Vad galler
Riktningen var syftet att skapa en modell och utveckla metoder som leder till
att elever som har behov av sarskilda resurser aterfors till skolan och blir
studiemotiverade.*

Ett satt att idag kontextualisera utvarderingen av verksamheterna
Riktningen Bergklintskolan och Lyan pa Haradsskolan ar att ta avstamp i den
utredning som i januari 2010 lades fram i SDF.”? Utredningen ville svara pa
fragan varfor malet att 6ka antalet godkdnda elever under 2009 inte naddes.
Tvartom minskade antalet elever som nadde gymnasiebehorighet pa de tre
skolorna®®. Utredningen lyfter fram ett antal faktorer som spelar roll fér denna
negativa utveckling: indragning av specialpedagogiska resurser har, stor
personalomsattning, missndje med det pedagogiska ledarskapet, minskad
arbetsmoral, bristfallig dokumentation av elever i behov av sarskilt stod dar
rutiner kring AP framstar som extra problematiska, otillfredsstéllande
uppfoéljning av elevers franvaro, bristande tillgang till larare med kompetens i
Sv2, avsaknad av insyn i eller samarbete kring modersmalsundervisning. Ett
antal forbattringsomraden identifierades, bland dessa:

12 Obell, Hakan & Karlstrém, Siv 2003 Pilen som vi ser det — En bestksutvérdering av Urban Il
projekt Pilen fran grannprojekt Ringar pa vattnet.

B NUTEK Rapport 2.4 2006 Aktorer i samverkan — En studie av lokala partnerskap i

Urban Il Géteborg

" Urban II Goteborg (2007) Stod for ekonomisk och social férnyelse —

Samtliga projekt 2002 — 2007.

B "Utredning av minskad mdluppfyllelse i skoldr 9 avseende svenska/svenska som andra sprdk,
engelska och matematik ldsdret 2008-2009 i SDF Gunnared”. Liselott Svedjeland och

Lilian Petersson Wickman, Stéd-och utvecklingsenheten i Gunnared, Géteborg Stad

'°p3 den ena skolan var det 41 % av eleverna som inte blev minst godkdnda i de tre
behorighetsgivande amnena svenska(2), engelska och matematik, pa den andra 62 %, och pa
Den tredje 35 % under ldsaret 08/09.
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» ett proaktivt forhallningssatt i undervisning och elevvardsarbete behover
utvecklas

» undervisningens utformning i alla skoldmnen maste i mycket hogre

utstrackning baseras pa larares kunskaper om andrasprakutveckling och

kunskapsutveckling pa nytt sprak

samarbete med modersmalslarare prioriteras

kvaliteten pa AP behéver hojas

franvaro bor betraktas som ett symptom &an orsak i sig till bristfalliga

studieresultat

Y V VY

Nar det géller sirlésningarna®’ skriver utredaren att den dokumentation som
inkommit fran dessa bada verksamheter varit mycket knapphandig. Trots att
placering i nagon av Riktningarna torde vara en atgard saknade flera elever
placerade i ndgon av dessa bada verksamheter helt AP, och den dokumentation
som fanns i foreliggande AP saknade adekvata kartldggningar och
uppfoéljningar. Elever som hamnar i denna typ av atgard har stora behov av
anpassningar for att lara och utvecklas, vilket kraver att deras skolsituation
utreds noggrant innan stod utarbetas. Man skriver vidare att maluppfyllelsen
under lasaret 08/09 i behorighetsgivande &@mnen hos eleverna inom
Riktningenverksam-heterna var |3g, att elevers franvaro tenderar att fortsatta,
vilket tolkas som att svarigheterna i skolsituationen kvarstar. Utredaren fragar
sig om tillrackliga kartlaggningar gjorts av elevernas behov sa att ratt typ av
stod kan komma till stand, och varnar for risken att fel slags stod ges elever som
i forlangningen snarare forvarrar elevens skolsituation.

1.3| Syfte

Syftet ar att utifran elevernas perspektiv och erfarenheter problematisera
fragan om inkludering och sarskilda undervisningsgrupper. Sarlésningar kan se
olika ut och det finns troligtvis mycket att lara av att utvardera de lokala
verksamheterna Lyan och Riktningen. Utvarderingar ar i en larande
organisation en viktig grund for kontinuerlig skolutveckling, i detta fall med
elevers ratt till sarskilda utbildningsinsatser i centrum.

1.4| Fragestillningar

Den overgripande problemstéallningen ar hur den pedagogiska verksamheten i
sarskild undervisningsgrupp ter sig utifran elevens behov och ratt till sarskilda
undervisningsinsatser. Skolforskning pekar generellt pa att ett inkluderande
arbetssatt i ordinarie verksamhet ar en effektivare modell dn sérlésningar. De
mer konkreta fragestallningarna formulerades enligt nedan:

» Hur manga elever nar behorighet till gymnasieskolan? Gar de vidare till
gymnasiet och hur lyckas de dar?

» Hur arbetar man i de sarskilda undervisningsgrupperna?

» Hur ser elever och personal pa verksamheten i den sarskilda
undervisningsgruppen?

v Lyan behandlas inte i utredningen
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1.5| Metod och genomforande

Den forsta kvantitativt inriktade fragestadllningen om hur manga elever som
blivit behoriga och hur det gatt for dem hogre upp i systemet efter grundskolan
besvarades med hjalp av statistiskt underlag inhamtat fran Utbildningsfoérvalt-
ningen i Goteborg. Denna bild kompletterades med intervjuer med tre fére
detta elever om hur deras gymnasiestudier framskred.

For att besvara de andra och tredje fragestdllningarna om de pagdende
verksamheterna gjordes tva etnografiska ‘'ministudier’ av Riktningen Bergklint
och Lyan Harad. Empirin utgors av faltanteckningar fran deltagande observation
och intervjuer. | enlighet med den etnografiska ansatsen hade inga specifika
fragor till verksamheterna utarbetats i forvag, utan dessa vaxte fram under
utvarderarnas besok. Detta forhallningssatt gor ocksa att de intryck och avtryck
som de bada verksamheterna lamnade blev nagot olika.

Verksamheten Riktningen Bergklintskolan (RB) besoktes av en utvarderare
under tre dagar i november och december 2010. Intervjuer med de fyra lararna
samt intervju med kurator, informella samtal med elever, intervju med en fore
detta elev i RB och faltanteckningar fran utvarderarens deltagande
observationer utgér underslag for beskrivningen av RB. Intentionen var att
intervjua fler elever, framfor allt elever som under innevarande lasar finns i
verksamheten, men problem med att fa malmans tillstand forhindrade detta.

Verksamheten Lyan Harad besdktes cirka en vecka i slutet av november
2010. Fyra av de elever dar foraldrar givit tillstand for intervju valde sjalva att
bli intervjuade. Dessutom intervjuades tva fore detta elever. En av dem
intervjuades i samband med aterbesok pa Lyan och den andre eleven
intervjuades kvallstid utanfor skolan. Utifran intrycken fran observationer och
intervjuer sammanstélldes kritiska fragor som vid ett personalméte disku-
terades med lararlaget (Se bilaga ett).

1.5.1| Etiska dverviganden

| denna rapport ar enheterna anonymiserade och namnen ar fingerade.
Inblandade parter och enheter har linjevdagen erbjudits att ta fa materialet
presenterat och diskuterat. Vetenskapsradets riktlinjer har foljts nar det de
forskningsetiska  principerna  da  forskningskravet har vidgts mot
individskyddskravet. For den kvalitativa delen av utvarderingen inhdamtades
foraldrars tillstand innan enskilda intervjuer genomférdes. Detta da eleverna i
den pagaende verksamheten inte ar myndiga och amnet for intervjuerna kan
upplevas som mycket personligt (Se bilaga tva). Informationskravet har
sakerstallts genom att informanterna, saval elever personal, har upplyst om
utvarderingens syfte. For saval den kvalitativa som den kvantitativa delen har
konfidentialitetskravet uppfyllts genom att informanterna halls anonyma.
Nyttjandekravet har tillgodosetts da fa personuppgifter om enskilda insamlats,
som inte heller forts vidare.

(8]



2| En kvantitativ bild

En betydelsefull fraga att kartldgga ar hur det har gatt for de elever som lamnat
Lyan och de bada Riktningarna. Hur manga blev behoriga till gymnasiet, hur
manga borjade pa gymnasiet och hur gick det fér dem? Det ar ocksa viktigt att
lagga en kvantitativ grund som utgangspunkt for diskussion om villkor och
resultat av verksamheterna. Det 6vergripande kunskapsmalet for grundskolan
ar att eleverna lamnar verksamheten med meriter som ger behdrighet till
gymnasiet och att de kunskaper och fardigheter som forvarvats ger
forutsattningar for dem att kunna fullgéra de numera sa viktiga gymnasie-
studierna. Skolan har dven viktiga sociala mal men i denna del av rapporten
fokuseras skolframgang i dess mer formella och kvantitativa betydelse i form av
studieresultat och meriter. Resultaten bdr, om man intresserar sig for
sarlosningens betydelse, pa grund av kontextuella faktorer ses i relation till
skolframgang i de ordinarie skolorna.

For att undersdka vad som hander med elever ndr de lamnat de bada
Riktningarna och Lyan genomfdrdes en elevkartlaggning. De elever som ingick i
kartlaggning var samtliga elever fran de tre verksamheterna som lasaren 05/06
till 09/10 haft mojlighet att avsluta sina studier i grundskolan och paborja
gymnasiestudier. De ar samtliga fodda 1994 eller tidigare. Sammanlagt blev
detta 94 elever, 48 elever fran Riktningen Gronféltet, / 32 elever fran
Riktningen Bergklint och 14 elever fran Lyan. Totalt sett var 58 % pojkar och 42
% var flickor.™®

2.1| Behoriga elever

Huvudresultatet av elevkartlaggningen ar att av de 94 eleverna som lamnat
Riktningarna och Lyan blev 27 % behoriga till gymnasiet, se figur 2 pa nasta
sida. Ett positivt resultat ar att samtliga elever som lamnat Riktningarna och
Lyan med behorighet till gymnasiet faktiskt borjar pa gymnasiet.

¥ Totalt gav urvalet 102 elever. Bortfallet pa grund av oklara omstandigheter uppgick till 8
individer, varav 5 stycken plockades bort da det inte finns nagra vidare uppgifter pa dem och
ytterligare 3 stycken plockades bort da de lamnat Goteborg och uppgift darfor saknas.
Sammanlagt bygger alltsa statistiken pa 94 stycken elever.

&)



Figur 2 Hur gick det?

2.1.1| Effekt av kon

Det ar intressant att det finns en effekt av kon. Resultatet for flickor var 19 %
battre med hansyn taget till det mindre antalet flickor. Av de 25 eleverna som
blev gymnasiebehdriga var 13 elever flickor (52 %) och tolv elever var pojkar (48
%). Med jamn konsfordelning skulle man ha forvantat sig att 42 %, inte 52 %, av
de som blev behoriga skulle ha varit flickor.

2.1.2| Hur Klarar behoriga elever gymnasiet?

Resultatet for gruppen behdoriga till gymnasiet fran Riktningarna och Lyan ar att
20 % av eleverna gatt ut gymnasiet med slutbetyg. Gruppen som lamnat
verksamheterna med gymnasiebehorighet bestar av totalt 25 elever men det ar
endast tio elever av dessa som med normal studietakt har kunnat hinna fardigt,
darav de 20 procenten, tva elever av 10. Av de 25 till gymnasiet behoriga elever
var vid undersokningstillfallet 16 elever i gymnasiet, fyra elever har stannat vid
samlat betygsdokument, tre elever har avbrutit sina studier och tva elever har
alltsa klarat av sina gymnasiestudier med slutbetyg (av de 10 teoretiskt
moijliga). Se tabell 1 kolumn “Total”.

2.2| Ej behoriga elever

Vad hiande med de 73 % (69 elever) av eleverna som inte blev behdoriga? Bilden
vid undersokningstillfdllet for denna grupp vad géller mdjligheten att na
gymnasiekompetens blir mindre ljus. Inte nagon av de 69 eleverna som lamnat
Riktningarna och Lyan utan behorighet till gymnasiet har dnnu gatt ut
gymnasiet med slutbetyg. Om man ger denna grupp ett ar att ldsa IV
(Individuella programmet) borde vid undersokningstillfallet 28 elever av dessa
ha klarat av sina gymnasiestudier givet att man foljer normal studietakt, men
ingen har natt slutbetyg i gymnasiet. Vid undersokningstillfallet har 21 elever
lamnat IV utan behérighet. Atta elever har bérjat men avbrutit gymnasiet. Fyra
elever har natt gymnasiebehorighet via IV men har dnnu inte gatt vidare till
gymnasiet. En elev ar kvar i grundskolan och fyra elever hade gatt till sarskolan.
23 elever gar IV och kan fortfarande na gymnasiebehérighet. Atta elever &r
inskrivna i gymnasiet. Se tabell 2 kolumn "Total”.
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2.3| Enhetsresultat

For den intresserade redovisas kartlaggningen for respektive enhet. Det blir
dock fa elever det handlar om i varje kategori varfor jamférelser med statistisk
sakerhet knappast kan goras.

Tabell 1 Vad hande med elever behériga till gymnasiet?
Lyan Riktningen Riktningen Totalt
ETET Gronfiltet Bergklint

Behoriga 4avi14d 14 av 48 7 av 32 25 av 94
29 % 29 % 22 % 27 %

Avbrutit gymnasiet 0 2 1 3

Nu i gymnasiet 4 9 3 16

Teoretiskt klara (2) (6) (3) (10)*

Samlat betygsdok. 0 1 3 4

Slutbetyg gymnasiet 0 2 0 2

Kommentar: 'Parentesen innebir ett teoretiskt antagande, att eleverna med tanke pa gymnasiestudiestart
vid normal studietakt forvintats ha avslutat sin tid pa gymnasiet.

Tabell 2 Vad hande med elever som inte blev behériga till gymnasiet?

Lyan Riktningen Riktningen Totalt
ETED Gronfaltet Bergklint

Ej behorig efter 10av 14 34 av 48 25av 32 69 av 94
grundskola 71 % 71 % 78 % 73 %
1 0 0 1
1 3 0 4
4 11 8 23
GattIv 2 7 12 21
- utan resultat
GattIv 2 13 5 20
Behorig efter 1V, 1 1 2 4
ej borjat gy.
Paborjat 1 12 3 16
Fortfarande (1) (4) (3) (8)*
(0) (8) (0) (8)"
0 0 0 0
]
Antal, av 69, teoretiskt (28)

klara®

Kommentar: 'Parentesen innebir hir att siffrorna ingar i kategorin ovanfér, ”Pabérjat gy. studier”
’Denna rad &r ett teoretiskt antagande att med ett ar pa IV sa borde 28 elever med normal studietakt i gymnasiet vid
underékningstillfillet ha uppnatt gymnasiekompetens.
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2.4| Diskussion av den kvantitativa kartliggningen

Skall resultatet av den kvantitativa kartlaggningen forstas som ett bra eller
daligt utfall av de sarskilda verksamheternas arbete i Angered? A ena sidan &r
det uppenbart att verksamheterna vad gédller meriter inte lyckats fungera
kompensatoriskt. A andra sidan kan man hypotetiskt argumentera for att det
utan dessa verksamheter kanske inte skulle ha varit nagon av dessa elever som
hade tagit sig till gymnasiet. Att 27 % av eleverna blir behoriga till gymnasiet
kan med detta resonemang ses som en framgang.

| forhallande till malen med verksamheterna ar det dock inte ett tillfreds-
stallande resultat. Urvalsprincipen till Riktningarna och Lyan ar att eleverna i
kraft av den sarskilda utbildningsinsatsen forvantas na malen. Verksamheterna
syftar till att fungera kompensatoriskt i den grad att eleverna blir gymnasie-
behoriga. Dessutom ar det onskvart att eleverna genom grundskolans
arbetsmetoder har erdvrat verktyg for att klara av gymnasiet.

Ser man till hela “skolkedjan” av grundskola och gymnasium blir det en
dyster bild av utbildningssystemets formaga att fungera kompensatoriskt. Det
ar totalt 38 elever med bakgrund i Riktningarna och Lyan som nu, med ett ar pa
IV, borde ha lamnat gymnasiet, inte 5 % av dem (tva elever). Se tabell 1 och 2
raderna "teoretiskt klara”, tio elever fran gruppen som blev behériga direkt och
28 elever som gatt via IV.

Denna kvantitativa del av utvarderingen utgar endast fran att se resultaten i
form av maluppfyllelse vad galler betygs- och meritresultat. Men &ven rent
kvantitativt och meritmassigt ar fragan relativt 6ppen da man kan fraga sig om
resultaten ar tillfredsstidllande - i jamforelse med vad? Det ar knappast
rattvisande att jamfora med det forvantade resultatet i riket dar snittet 2010
vad galler elever som nar malet i grundskolan, G eller hogre i samtliga @mnen,
var 76 %."° Resultaten bér, om man intresserar sig for sarldsningens betydelse,
pa grund av kontextuella faktorer ses i relation till skolframgang i de ordinarie
skolorna. Andel elever som uppnatt malen dvs. godkant eller hogre i samtliga
amnen 2010 ar pa Bergklint 42 %, Gronfaltetsskolan 48 % och Haradsskolan 62
%. Skillnaderna mellan skolorna korrelerar med motsvarande skillnader mellan
fordldrarnas utbildningsbakgrund. Om man istdllet alltsd jamfor med det
socioekonomiskt mer utsatta Nordostra Goteborg, och den ordinarie verksam-
heten, ar resultaten inte lika alarmerande. Men dven med hansyn till detta
ligger dock resultaten fortfarande lagre an snittet i de ordinarie skolorna.
Dessutom nar eleverna farre betyg i andra @mnen an kdrndmnen.

Har finns dock for Riktningarna och Lyan ytterligare en aspekt att vaga in.
Det ar ett speciellt urval av elever som vad galler betygsresultat och
bakomliggande problematik negativt kvalificerar sig for de sarlésningar som
Riktningarna och Lyan utgdér. Det ar en utmaning for skolan oavsett
organisatorisk 16sning att erbjuda undervisning som kan hoéja dessa elevers
studieresultat till samma niva som genomsnittets. Skolans mal och i synnerhet
Riktningarnas och Lyans mal har dessutom &ven andra dimensioner som
diskuteras nedan.

19 SIRIS, Skolverket.se
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3| Riktningen Bergklint

3.1| Kort historik och beskrivning av Riktningen Bergklint

En grundlaggande fraga man som utvarderare staller sig ar vilken RB ar det som
skall utvarderas. Den kvantitativa delen i foreliggande utvardering belyser dels
andel elever som blivit gymnasiebehoriga, dels andel elever som avslutat sina
gymnasiestudier, och handlar om RB i historisk tid, da flera andra verksamheter
— BUP, socialtjansten, Fritid, Vinga inkl SYV — samarbetade med ldrare i RB med
runt eleverna. Nar samarbetet avvecklades 2009 har personalen decimerats
och i boérjan av varterminen 2011 star ldrarna ensamma kvar i arbetet med
eleverna, deras kunskapsutveckling och sociala problematik. Den kvalitativa
delen av utvarderingen som foljer baseras pa observationer och intervjuer
gjorda i november och december 2010

Personal

Under hostterminen 2010 fanns tre larartjanster pa RB fordelade pa fyra larare.
Tva av dem arbetade 100 %, och var behoériga @mneslarare i SO/Sv respektive
NO/Ma. En i de narmaste fardigutbildad larare i Eng/Re arbetade ca 50 % och
ytterligare en SO-larare arbetade ca 40 %. Dessutom var kuratorn pa Bergklint
forlagd pa PG ca 1,5 dag/vecka. Fran och med terminsstart vt 2011 hade
lararresursen skurits ned till 2,75 % och kurators forlagda tid pa RB hade tagits
bort.

Elever
Eleverna pd RB kommer frdn Berglintskolan och Grénfiltetskolan®® fran
arskurserna 7-9 och tas in I6pande. Policyn for RB ar att elever som placeras i
verksamheten skall bedomas ha reella chanser att nd malen i de tre
behorighetsgivande dmnena svenska (2), engelska och matematik, samtidigt
som motet mellan den ordinarie skolverksamheten och eleven inte fungerat.
Larare och kurator menar att bade introverta och extroverta/utagerande elever
placeras pa PG. Det eleverna har gemensamt ar att man lever i vad kuratorn
benamner som “dysfunktionella familjer” dar de flesta familjerna har kontakt
med socialtjansten.

Samtliga elever &r nya for ldsaret 2010/2011%%, och de flesta gar i arskurs 9.
Intagning sker l|6pande. Vid forsta besdket den 24 november bestod
elevgruppen av nio elever — fem pojkar och fyra flickor — och tva var alldeles

2% Kurator namner i intervjun att elever fran Haradsskolan inte erbjuds plats pa RB som en
mojlig atgard
L En elev &r ‘nygammal’ — gick foregdende l3sar pa RB, och &terkom i dec. 2011
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nyinskrivna. Den 3 december hade gruppen utdkats till tio elever, och den 17
december var tolv elever inskrivna i verksamheten. Eleverna ar indelade i tva
undervisningsgrupper utifran kunskaps- eller motivationsniva men ocksa utifran
behovet att sarskilja elever som tenderar att komma i konflikt med varandra.

Schema och undervisningsrutiner
Varje skoldag inleds med frukost 09.30-10.00, och sedan vidtar tva formiddags-
pass 4 45 min med en rast mellan. Darefter ats lunch nere pa Bergklintskolan.
Efter lunch féljer ett eller tva eftermiddagspass. Eleverna far sammanlagt 12
timmars ldrarledd lektionstid i veckan i &mnen dir betyg ges.’” |
behorighetsgivande damnen som matematik, svenska (2) och engelska
undervisas eleverna sammanlagt sex timmar och 45 min,? givet att eleverna
narvarar pa samtliga lektioner.

Skoldagen ar utformad enligt modellen att tva larare har lektion parallellt
med varsin undervisningsgrupp. Nar en tredje och i nagot fall en fjarde larare ar
schemalagd gor vederbérande annat, t ex ringer franvarande elever eller utfor
annat administrativt arbete. Om elevgruppen blir orolig hjalps lararna at och
om majligt ndrvarar tva larare i samma klassrum.

Mottagning och uppféljning av elever
Néar en elev borjar pa RB anordnas ett introduktionsmote dar eleven och tva av
personalen deltar. Man samtalar om elevens skolbakgrund, styrkor och
svarigheter i skolarbetet, intressen och andra mer allmédnna fragor. Eleven ges
mojlighet att uttrycka sin asikt om hur han/hon vill bli bemoétt och lararna
berattar om sina forvantningar pa eleven och hur man arbetar pa RB.

Eleverna far aterkoppling kring hur deras studier framskrider en gang per
termin. Varje larare skriver da "hur det gar’ i respektive amne. Nar det galler
narvaro skrivs denna in pa en lapp pa dorren varje dag, och sedan fors
franvaron i dator. Vad giller elevdokumentation som AP siger en av lirarna pa
RB att eleverna ”skall ha ett AP, att nir eleven kommer till RB skall “allt’
overlamnas till lararna dar; kunskapsrapporter, AP, IUP men att det haltar ”[...]
vi slapar efter [...] har inte analyserat varfor det inte fungerar”. Det finns roster
som havdar att man aktivt valt att inte skriva egna AP p& RB.

3.2| Intryck fran pagaende verksamhet

3.2.1| Studiemiljon

Lokalen dar verksamheten bedrivs ligger vid torget uppe pa ena
Bergklintsberget med ett promenadavstand pa ca 5 min till Bergklintskolan,
nere i dalen. Lokalen ar en f.d. BVC med ett stort, centalt 6ppet rum. |
anslutning finns tre mindre klassrum, tva elevtoaletter, ett litet datarum, ett
rum for kurator, ett arbetsrum for larare, ett kok och en personaltoalett. Det
stora gemensamma rummet har vitmalade vaggar dar nagra illustrationer i
form av djungeldjur finns kvar sedan BVC-tiden tillsammans med delvis trasiga
plastlador uppsatta pa vaggarna. | rummet finns ett stort bord med stolar dar

2 Livskunskap 45 min/vecka ar bortraknat
> Matematik 2 h och 15 min, svenska (2) 2 h och 15 min och engelska 2 h 15 min.
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elever och larare ater frukost. Rummet fungerar ocksa som uppehallsutrymme
for elever och larare mellan lektioner.

3.2.2| Undervisning och villkor

Att manga av Riktningeneleverna hamnar pa RB pga. sitt utagerande beteende,
blev tydligt under de observerade skoldagarna. Mycket av lararnas arbete gar
at till att skapa lugn och intrycket ar att ldrarna pa RB har formaga att
harbargera och inte tappa fattningen i forsta taget. Skoldagarna ar korta och
den effektiva undervisningstiden tenderar att decimeras pga. turbulens,
framfor allt i samband med lektionsstart . Det kan ta 5-10 min innan lektionen
kan sattas i gang, och om det blir oroligt i slutet av ett 45-minuterspass avslutas
det tidigare. Under de tre observationsdagarna fanns ocksa exempel pa
lektionspass som flot pa utan syn- och horbara konflikter. En av lararna
beskriver arbetet pa RB som att en veckas relativa lugn brukar avldsas av en
turbulent vecka.

| en verksamhet som RB, dar manga elever med en utagerande problematik
samlas, finns risk att fokus pa elevernas ldrande blir sekundart och malet i
stallet blir att 'fa nagot gjort’ under nagorlunda lugna forhallanden. Inte sallan
blir det da ldrarna som talar, laser hogt och formulerar elevsvar. Eleverna
lotsas, kanske for att undervisningen riskerar att haverera om arbetet uppfattas
alltfér utmanande av eleverna. Elevernas kunskapsniva varierar ocksa betydligt
— det finns elever som arbetar pa ak 8-9 niva, men ocksa elever som arbetar
med laromedel pa mellanstadieniva. Enligt vad som framkommer i larar-
intervjuerna finns det elever som i sin kunskapsutveckling ligger under
hogstadieniva, vilket i stor utstrackning hindrar lararna att rikta undervisningen
till hela undervisningsgruppen. Dessutom forsvarar den relativt hoga elevfran-
varon kontinuitet i undervisningen. Istadllet frammanas individuellt elevarbete
dar lararen arbetar med en elev i taget. Lararna gav ocksa uttryck i intervjuerna
for kdnslan av att bli sidsteppade nar det galler urval av elever och deras
kunskapsniva, vilket verkar sarkilt problematiskt med elever fran Gronfaltet-
skolan.

Vilken larandetid i skolan varje elev far beror sjalvklart pa vederborandes
narvaro. Under de tre dagarna observationer gjordes var gruppen drygt halvfull
pa morgonen, och under skoldagen anslét och lamnade elever. Ingen mer exakt
siffra pa elevnarvaro samlades in, men Riktningenelevernas franvaro
kommenteras i Svedjelands utvardering (se ovan s 6).

| intervjuerna med ldrarna betonade de arbetet med elevernas sociala
utveckling, snarare an att fokus lag pa elevernas kunskapsutveckling och
mojligheter att bli gymnasiebehoriga: ”[..]du blir glad av att se eleverna
utvecklas socialt, men det tar tid - ibland ndr man samlar elever med daligt
beteende forstarker de varandra”. Lararna menar att eleverna behéver lara sig
att bli elever, komma till skolan och sitta i klassrummet. Tva ldrare kommer i
intervjuerna in pa att RB bidragit till att forhindra eleverna att hamna i
kriminalitet. En reflektion ar att det blir paradoxalt (eller att det ar en av
forklaringarna till verksamhetens mindre goda resultat med att géra eleverna
gymnasiebehoriga) att lararna forstar sitt uppdrag som att framst arbeta med
att utveckla eleverna som individer - och inte deras kunskaper - samtidigt som
man i egenskap av ’vanlig’ larare saknar relevant utbildning for detta. Inte
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nagon av de fyra lararna har formella kunskaper inom specialpedagogik eller i
Sv2. Det ar viktigt att komma ihag att nar RB startade 2005 fanns verksamheter
som BUP och socialtjanst knutna till RB, men att dessa avvecklades for ett och
ett halvt ar sedan och sedan arsskiftet 2010/2011 togs dven kuratorns tid bort.
Detta faktum ger ytterligare en dimension till lararuppdragets svarighet i en
verksamhet som RB.

3.2.3| Allmédnpreventiv atgard eller reell chans

Enligt Svedjeland utvardering (se ovan s.6) satts atgarder in sent i Angereds
skolor, allra senast pa Bergklintskolan dar AP skrivs s& sent som i ak 8. Huruvida
eleverna pa RB ges en reell chans att bli gymnasiebehoriga kan darfor
diskuteras. Enligt intervjuer med larare och kurator handlar det for flertalet
elever om att fa betyg i nagot amne 6verhuvudtaget. Lararna bedémer att en
tredjedel av lasarets elever har god chans att blir behoriga, for en tredjedel av
eleverna ar det tveksamt framst pga. deras hoga franvaro och att en tredjedel
av eleverna saknar adekvat kunskapsniva for att kunna bli godkanda i de tre
behorighetsgivande damnena. Kuratorns beddmning ar att inte nagon av
eleverna under innevarande lasar kommer att bli godkdnd i samtliga tre amnen.
Talet om att alla elever som gar pa RB har goda chanser att bli
gymnasiebehoriga forfaller vara en sanning med modifikation. Kanske skall det
istallet forstds som att eleverna som placeras pa RB inte bedoms ha nagra
specifika inldarningsproblem.

Skall da RB framst forstas som en allmanpreventiv atgard — ett satt for larare
och klasskamrater i de ordinarie klasserna att 'bli av’ med ett orosmoment.
Kuratorn menar att RB ar en |6sning for larare pa Berklintskolan att bli av med
"problemelever”: ”[...] vissa elever som nu gar pa RB har forstort klasser — och
nar de forsvinner har larare storre chans att hjilpa de andra eleverna till
maluppfyllelse [...] i stadsdelen satsas helt enkelt inte pa barn och ungdomar i
problematiska situationer, utan en verksamhet som RB blir av allmanpreventiv
karaktar — elever straffar ut sig fran ordinarie verksamhet och RB finns for att
eleverna maste ha nagonstans att vara”. En larare pa RB ger uttryck for ett
liknande resonemang - han menar att RB far ta emot elever pga. att de inte
fungerar i stor grupp, eftersom man som ensam larare i en sadan inte kan
hjalpa alla elever.

Att RB verkligen har haft betydelse for elevers utveckling och framtida
gymnasiestudier vittnar en fore detta elev inom RB om. Denna flicka, som nu
gar sista aret pa gymnasiet, berattar att tiden pa RB gjorde att hon tog skolan
pa allvar. | den ordinarie verksamheten hade hon ként sig stamplad som
skolkare och upplevt att hon inte blev synliggjord eller fick den hjalp hon
behovde. Flickan talar uppskattande om att lararna pa RB tog hansyn till vem
hon var och att hon gavs “en andra chans”[...]”utan RB hade det blivit Vinga och
allt hade tagit langre tid”.
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4| Lyan Harad

Lyan pd Haradsskolan ar en val etablerad enhet. Fran borjan bestod elev-
gruppen enbart av pojkar och den forsta flickan kom for tva ar sedan. Lasaret
10/11 utgors elevgruppen av nio elever, fyra av dessa ar flickor. Samtliga elever
har olika diagnoser med koncentrationssvarigheter och dokumenterat behov av
stod for att kunna nd malen som gemensam namnare.

Nagon elev har autismspektrumstérningar’® men den vanligaste diagnosen
ar ADHD? vars kdrnsymptom &r ouppmarksamhet, hyperaktivitet och impulsivi-
tet. Samtliga symptom har alltsa en stark koppling till beteende och eleven kan
over tid lara sig olika strategier for att kompensera for dessa symtom. ADHD &r
ett tillstand som inte primart kan betecknas som en sjukdom utan snarare som
ett funktionshinder med debut i barnadren.?® Det &r forst pa senare ar man har
borjat uppmarksamma att ADHD aven galler flickor. For flickor galler dock att
tillstandet i hogre grad involverar sjalvkanslan och att larare i hogre grad
relativt pojkar tenderar att klassa flickors symptom som “trots” snarare an som
symptom pa ADHD.?” ADHD klassas som en funktionsnedsattning, aven ordet
funktionshinder anvands, men det kan vara mer konstruktivt och mahanda
mindre skuldbeldggande fér individen att istdllet tala om en funktionsskillnad
som ocksa det staller sarskilda krav pa miljon.

Lyans verksamhet i sig ar en atgard, en sarskild utbildningsinsats, dar eleven
far ett nytt sammanhang att fungera i. Klassen med dess nio elever dar mindre
och larartatheten ar med de tre lararna hog. Skoldagen ar mycket tydlig till sin
struktur.

4.2| Intryck fran pagaende verksamhet

4.2.1| Studiemiljon
Forsta intrycket av verksamheten, som ligger i ett horn av Haradsskolan, ar det
av koncentrerat pagaende arbete och att allt ar valdigt lugnt. Mobiltelefonerna

4 Till denna grupp hor Aspergers syndrom, autism och atypisk autism

25F('jrkortningen star for ”Attention Deficit Hyperactivity Disorder”, pa svenska
Hyperaktivitetssyndrom med uppmarksamhetsstérning

?® SBU Statens beredning fér medicinsk utvirdering http://www.sbu.se/sv/Pagaende-
projekt/Diagnostik-och-behandling-av-ADHD-och-autismspektrumstorningar/

#2005 Publicerade SBU rapporten "ADHD hos flickor - En inventering av det vetenskapliga
underlaget". Huvudresultaten vara att det ar mer vanligt att pojkar far diagnosen men att
forekomsten bland flickor nu dr ganska stor och 6kande. Intressant ar att foraldrar i lika stor
utstrackning uppfattar problemen oavsett kon men att larare relativt sett upptacker fler pojkar
an flickor med symtom pa ADHD.
http://www.sbu.se/upload/Publikationer/Content0/2/ADHD.pdf
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ar hopsamlade i en korg och eleverna sitter som ett fysiskt uttryck fér individua-
liserad undervisning enskilt vid sina egna platser efter vaggarna. De har sitt
personliga schema framfor sig pa vaggen och arbetar alla med olika uppgifter.
Intrycket av pagaende arbete ar patagligt dven om det senare visar sig att det
alltid ar nara till att koncentrationen bryts. Jag kommer pa mig sjalv att ha
forvantat mig att det skulle vara stokigt och oroligt da flera av eleverna har
diagnosen ADHD, har sitter alla vid sina platser och jobbar med sina uppgifter.
Narvaron av en utomstdende vuxen kunde tdnkas gora dem oroliga, att de
skulle vara lite “on stage”, men de tar ingen storre notis om att jag kommit dit.
Arets forsta sno faller stilla utanfor fonstret och ett extra virmeelement star pa
strax innanfor doérren. En pojke kommer utan ytterjacka, det var morkt i hallen
hemma, och en flicka ar glad 6ver sin nya vinterjacka som gar upp bra i halsen.
Tva av eleverna kommer inte efter lovet och kontakt med hemmet tas.

Rummet ar gult liksom de nagot for korta gardinerna vid fonstervaggen. Det
ar hogt upp till det sluttande innertaket vilket ger volym till rummet. Efter ena
vaggen finns spis, diskbank och kaffebryggare vilket ger intryck av ett lagenhets-
kok da det i anslutning dven star ett stort bord med plats for alla dar sedan den
gemensamma frukosten efter forsta passet intas. Efter en annan vagg hanger
de for klassrum atminstone forr obligatoriska kartorna och projektorduken,
som sedan anvands for att fran en laptop via "kanon” visa det nutids-
orienterande Lilla I6psedeln fran UR. Langs tva av vaggarna I6per en historisk
tidslinje med text och bilder, blicken fastnar vid vad som liknar en trojansk hast
byggd i glasspinnar som star ovanpa ett skdp. | mitten av rummet star en
bokhylla dar larobdcker och ett urval av biblioteksboécker till Iaspassen finns.

Det finns tre mindre rum i anslutning till klassrummet, ett [asrum med soffor
och ett skap dar laptoppar forvaras inlasta, ett hobbyrum med snickarbank dar
kopplat till en elevs fordjupningsarbete finns ett pagdaende modellbygge av ett
flygplan fran forsta varldskriget och ett litet personalrum som dven anvands for
enskilda samtal med elever dar det finns ett skrivbord och telefon som anvands
for att ringa efter elever som inte dyker upp. Dorren till klassrummet star
nastan alltid 6ppen. Efter att ha gatt runt till eleverna en och en for att kort
presentera mig och syftet med att jag ar dar satter jag mig och iakttar, vad ar
det egentligen som pagar har?

4.2.2| Forhandling och bekraftelse

Normaltillstandet ar att det pagar lugnt enskilt arbete vid elevens arbetsplats.
Att folja strukturen och att ha gjort sitt jobb ar en pataglig diskurs. Da och da
marks det att det kostar pa att halla koncentrationsnivan uppe da eleven
rastlost gar pa toaletten flera ganger, vill byta uppgift ndr den erbjuder
motstand eller vill starta ett snack eller pl6tsligt borjar skratta for att fa med en
klasskamrat. | dessa situationer kommer lararnas respons nastan alltid omedel-
bart och det uppstar vad man kan kalla férhandlingssituationer. En elev som
borjar bete sig oroligt sdager “Nu kdnner jag att jag har tappat koncentrationen —
jag behover ga ut”. En kort forhandling leder till att eleven far tillstand att bryta
strukturen och ga ut, hon gor sa men kommer tillbaka redan efter 15 sekunder
for att direkt soka bekraftelse hos en annan larare “Kolla vad jag gjort mycket”.
Det personliga schemat och tider halls det annars hart pa, dven om det finns
tillfallen da uppgiften omférhandlas. Varje dag férhandlas ocksa innehallet i
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morgondagens schema fram och det forankras pa sa satt i gemensamma
forvantningar. ”Istallet for engelska jag vill ha bara matte dar”.

Elevernas behov av att bli bekraftade ar pafallande och det slar mig att det
dels bygger pa en vilja att ha presterat men det ar i hog grad uttryck for den
relation de har med sina larare och ar ett uttryck for fortroende. ”"Kolla vad
mycket jag jobbat, en lektion bara! Du maste vara stolt 6ver mig!” Saval
forhandlingarna och standiga bekraftelser tolkar jag som att de egentligen
handlar mindre om d@mnesinnehall och mer om betydelsen av relationer for att
uppratthalla koncentration och arbetsmoral.

Metakognition
"Vad mycket det blir gjort nar du jobbar, jattebra”, "Jag da?”, Ja, du ocksa”. Att
fa bekraftelse pa sitt arbete ar troligtvis sarskilt viktigt nar man har en trasig
skolbakgrund med manga skolmisslyckanden bakom sig. Den egna drivkraften
och sjalvfortroendet behdver stottas men man behdver ocksa hjalp med sjalv-
kdannedomen, att hitta sin inlarningsstil och utveckla strategier utifran sina
mojligheter och begransningar. Man behoéver hjalp att bli medveten om sitt
eget larande, och att utveckla ett slags metakognitiv férmaga.

Forutom att lararna i kraft av larartatheten ofta hjalper eleverna att fokusera
sa tar de spontant ofta chansen medvetandegdra eleven om hur den fungerar i
inlarningssituationen vilket ar viktigt for sjalvkannedom och for att kunna kdanna
igen situationer dar man kan ta till kompensatoriska strategier. “"Kom ihag hur
bra det gick forra talet, det ar den kanslan du skall ha varje lektion”. ”Det hdr ar
vad larande gar ut pa”. Vad ar det du skall trdna pa, du skall trana pa att halla
ordning”. “Hade du inte gjort klart den! Nu gor du sadant dubbelarbete, nu &r
det dags att gora klart den”.

Stark inramning
Efterhand framgar det att en viktig forutsattning for lugnet, bekraftelser och
inldarning ar den starka inramningen. Verksamheten har en tydlig struktur och
flera uttryck for en stark "regulativ diskurs”. Eleverna har ett hemklassrum dar
nastan all undervisning sker med samma ldarare och de har sina bestamda
platser. Det finns flera skyltar avsedda att reglera beteende och uppmana till

4 ”

sjalvreglering, "diska efter dig”, “fraga forst” (pa kylskapet), "Tank pa att ga...
tyst... in i klassrummet”, ”"spola efter dig” etcetera. Narvaron ar god vilket ger
stabilitet, detta i kraft av att lararna direkt ringer hem vid franvaro. Pa val synlig
plats tickas narvaron av for varje pass. Skoldagarna ser likadana ut med ett
forsta pass 8.15 — 9.10, gemensam frukost, lektion 9.30 — 10.30, rast, lektion
10.40 — 11.30, gemensam lunch, eftermiddagspass 12.30 — 13.50. | slutet pa
dagen skrivs inom ramen for detta grundschema morgondagens personliga
innehallsschema for varje elev. Eleven vet alltid dagen fére vad den har for
uppgifter nasta dag. Nar eleverna gatt hem skriver lararna en sammanfattning
av dagen och varje vecka skickas en rapport till hemmet i form av en enkel
elevdagbok dar det kryssas i hur veckan varit. Pa detta satt byggs en
strukturerad skoltillvaro upp med forutsattningar for att ge trygghet och direkt
respons pa beteenden som ouppmarksamhet, hyperaktivitet och impulsivitet.
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4.2.3| En fordjupad bild efter att ha intervjuat elever

Sex elever intervjuades om sin skolsituation. Fyra av dessa ar i verksamheten
idag och tva ar fore detta elever som nu gatt vidare till gymnasiet. De 30-40
minuter langa intervjuerna genomfordes i lasrummet dar vi satt i varsin soffa.
En intervju genomfordes utanfor skolan. Intervjuerna genomfdrdes i en
etnografisk anda utan i forvag bestamda fragor. Fokus lag istdllet pa att [ata det
som de sjalva tyckte var viktigt fa komma fram. Efterat skrevs i
faltanteckningarna att det var forst efter att ha intervjuat enskilda elever som
jag forstod ”“var de kommer ifran” och hur stora deras bakomliggande
svarigheter ar. Kontakten var bra och informanterna upplevdes som 0Oppna,
arliga och valformulerade kring svara fragor.

Elevernas tidigare skolerfarenhet
Det ar mer an en elev som beskriver sin tidigare skolgang som ett rent helvete.
”Jag hatade skolan, lararna fattade inte att jag inte kunde”. ”Jag sprang runt ut
och in, stérde, gapade och brakade”. "De kunde ha lyssnat mer och tagit
kontakt mer med foraldrarna. "Jag klarade inte av skolan, det var fér mycket
ljud. Jag beradttade hur det kdndes men de ville inte tro”. Pa den férra skolan
forstod de inte diagnosen, de kollade inte upp men psykologen tog kontakt och
forklarade. For de flesta av de intervjuade har inte heller extra personal i
ordinarie undervisning tidigare lett till en fungerande studiesituation och
darmed inte heller till maluppfyllelse vad géller studieresultat. | bakgrunden
framkommer att det finns féraldrar som kampat for sina barn och ar lattade nar
barnen erbjudits Lyan.

Flera av eleverna har erfarenhet av att vara mobbade. Pa fragan om vad en
elev menar med mobbing framkommer att han blivit retad, slagen med
trapinnar och blivit hotad med kniv. Pa fragan om hur han ser pa att nu gari en
klass med blandade aldrar blir svaret att det ar OK for att man far veta mer och
de aldre kan skydda en. En annan elev ger radet till sin gamla skola att ta ut
mobbarna.

Erfarenheten ar ocksa att i stor klass far man inte den extra hjalp man
behover. “Om jag jamfér med andra skolan sa lar jag mig dubbelt sa mycket”.
Nagon av eleverna har nastan aldrig gatt i stor klass och menar att han var
valdigt stokig. Samtliga elever har tidigare haft hog franvaro och i perioder har
vissa av dem i praktiken hoppat av grundskolan pa grund av att situationen blev
for jobbig.

Det 4r mot en sadan bakgrund som betydelsen av arbete med sjalvkansla
och sjalvfortroende vad géller studier skall ses. En elev som uttrycker att “Jag
dlskar Lyan” sager om en larare att “det ar hon som har hjalpt mig, jag har alltid
lagt skulden pa mig sjalv, hon har hjalpt mig att forsta att det ar inte mitt fel”.
Eleven har gratit pa lektionstid och gatt in i ett annat rum och pratat fortroligt
med lararen och hon kan ringa ldararen nar hon vill och prata. “"Hon har hjalpt
mig att dndra pa mig, jag har gjort manga dumma saker”. Nér jag fragar om hon
kan berdtta nagot som far mig att forsta hur lararen gor for att hon inte skall
lagga skuld pa sig sjalv stannar samtalet upp och hon ber mig lagga ner pennan.
Sedan kommer en privat berattelse om ett etiskt dilemma och
skuldbeldggande. Kvar stannar bilden av att det i bakgrunden finns en mycket
svar social situation. Genom att i fortroende prata med lararen om detta fick
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hon hjalp att inte ta pa sig skuld och kunde komma tillbaka till [arande. Det ar
inte enbart tidigare skolerfarenheter som ungdomarna behdver komma oéver,
det finns i flera fall dven svara sociala forhallanden i bakgrunden som de
behover forhalla sig till.

Hur elever ser pd Lyan
Stamningen mellan eleverna verkar bra. Det framkommer i uttryck som ”jag har
vanner har” och "det ar mer sociala elever har”. | jamforelse med tidigare sager
de att det ar battre har och pa frdgan om vad som &r battre sa siger en elev
typsikt att det dr en mindre grupp, att man lar sig mer och att man slipper vanta
pa hjalp. En elev berattar att har far man bestamma mer vad man skall lara sig.
Bilden av att det normalt rader arbetsro bekraftas "Har gar det att jobba”, "Det
ar lugnt har”. En elev som gor skolarbete om vulkaner bekraftar min kdnsla av
att det gar at mycket kraft for eleverna att uppratthalla kontrollen, hon gor en
liknelse mellan vulkaner och klassen, det ar lugnt, behagligt och mysigt men det
finns mycket under ytan och vulkanen kan fa ett utbrott.

Man lar sig genom att vara koncentrerad och att veta vad man gor forst ar
viktigt. Det skall vara ratt niva pa uppgifterna, "ar det for latt eller for svart sa
lagger jag av”. Det ar lugnt och man far hjalp hela tiden, "forut om jag fick vanta
da gick jag”. Blandade aldrar upplevs inte som nagot problem, men nagon
menar att det var svart i borjan, men sedan ar det inget problem for alla jobbar
med olika saker.

Lararna ar ocksa battre och jag fragar forstas pa vilket satt - De ringer
foraldrarna, de ringer mobbarnas foraldrar och de bryr sig mer om elever.
Kontakten med lararna ar god, ”“de &r snéllare” och de har talamod. De
uppmuntrar mer, ger mer stéd “"de anstranger sig mer for att fa eleverna att
gora som de vill”. Man far hora att det ar bra gjort och att det har ar jattebra.
En bra larare hjalper och stottar och sager att det har kommer att ga kanon.
Lararna skojar ocksa och gor sa att det blir roligt att ga i skolan. En reflektion jag
gor ar att de inte speciellt kommer in pa att lararna ar kunniga eller bra pa
forklara, den sociala sidan upplevs som valdigt viktig.

Pa fragan hur det var att lasa kurs med helklass framkom bilden av att det
inte var sa besvarligt och att det underldttade mycket om man kande nagon
dar. En elev tyckte dock att det var jobbigt da det kdnns annorlunda, de tjatar
hela tiden och de irriterar mig. En upplevelse som aterkommer &r att ”jag
klarade inte av ljudet”. En elev som néastan aldrig gar i den helklass han ar
inskriven i talar andd om att han har en kompis dar och formulerar sig
intressant nog som att han gar i min riktiga klass. En elev beskriver sin tidigare
skolbakgrund som att hon ville vara som alla andra men att hon fick vara nagon
annan an sig sjalv, men sedan hon kom till Lyan sa var det OK att vara sig sjalv.

Elevernas forhdadllande till diagnos
En elev menar att pa Lyan har alla samma problem ”“det ar pa ett satt bra for da
ar alla lika”. De flesta har upplevt att det varit en lattnad att fa diagnosen. Pa
fragan om vad det innebar svarar de, ”Jag har daligt minne, ADHD och har kort
stubin”, ”Jag ar lugnare nu, jag har bra medicin”, ”"Jag har dyslexi och lite
ADHD”. "Dyslexin gor sa att jag inte anstranger mig sa mycket, men har finns
mer hjalp”. Han menar att han ibland sléapper taget och blir okoncentrerad och

[21]



att ADHD gor att ”jag inte tanker pa vad jag gor, det bara hander”. Samma elev
uttryckte sig val nar jag fragade om hur han sag pa att ha fatt sin diagnos, han
ville veta sina problem for da lar han sig battre i foérhallande till sina problem.
Har finns alltsa en koppling mellan diagnos och larande, problemen kan bli mer
av en forutsattning som kan utgoéra en utgangspunkt for larande. Diagnosen kan
alltsa fungera som en hjalp till sjalvinsikt. | en av intervjuerna med en elev som
har Asperger ursaktade jag mig for att jag antecknade sa mycket att jag inte
hann titta pa henne, hon svarade lakoniskt, “det gor inget, jag gillar inte
ogonkontakt”. Diagnosen upplevs dven som en hjalp i relation till andra, “da
forstar de lite varfor man ar som man ar”. ”Vissa tror att man ar ett problem-
barn och vissa vet vad det ar och bryr sig inte”.

En elev ger dock en delvis annan bild. Hon fick diagnosen i arskurs sex och
sager att hon hatade det i borjan, ”Jag ar ingen normal manniska typ”. Hon ville
inte beratta det for kompisar “for da tycker de illa om mig”. Men efterhand sa
vande bilden, ”Jag gick inte ut med det forst, men folk bara férstod mig battre”.
”Jag har alltid tyckt att det ar nagot konstigt med mig, men det har lattat lite”.
"Nu vet alla att det ar jattevanligt” och hon sager att det inte blev som hon
trodde nar hon berdttade det. Hon var radd for att bli utstott och var fran
bérjan mot att borja pa Lyan, “men néar jag borjade sa gick det jattebra, jag
hade aldrig fatt betyg annars”.

Jag tanker mig att det finns en dubbelhet bade infor sig sjdlv och andra i att
acceptera sin diagnos utan att bli sin diagnos. Kanske ar det denna dubbelhet
som uttrycks av en av eleverna, ”Vi ar kanske annorlunda, men vi ar helt vanliga
ungdomar.”

4.2.4| Diskussion med ldrarna

En larare uttryckte att “ska man ha sadan héar grupper sa ska de fan vara bra”.
Hon menade att om de sarskilda undervisningsgrupperna inte ar bra sa ar det
oprofessionellt, det gar da bara ut pa att problemet &r borta ur den ordinarie
verksamheten. Detta ar egentligen den centrala problemstéllningen i denna
utvarderingsrapport om verksamheten i sarskild undervisningsgrupp ar en
pedagogiskt forsvarbar 16sning sett utifran elevers behov och dess ratt till
sarskilda undervisningsinsatser. Lararkaren, manniskor med vilja, hopp,
kreativitet och en stor drivkraft, jamfordes med grodorna pa Liseberg — hur
mycket man an forsoker banka ner dem sa poppar de upp igen. Detta
overensstammer med intrycket fran overhorda kollegiala samtal i lararrummet
dar det framkom att skolan har statt infor en hel del kinnbara neddragningar
som marks av i skolans totala verksamhet. En ldrare uttryckte det som att "nar
skall man borja ta skolan pa allvar, det handlar bara om ekonomi”, “det dras
ner och sedan vantar de sig att vi skall fixa det”. Dilemmat som da uppstar ar
att elever med ratt till sarskilda utbildningsinsatser har behov som kraver
I6sningar oavsett budget och organisationsmodell.

En annan ldrare i personalen menade att det i och med skolans socio-
ekonomiska upptagningsomrade finns fler elever pa skolan som behover ga i en
verksamhet som Lyan och att det darfér ar manga som star pa ko och inte far
bra hjalp i storklass, att i det ldget inte ta in fler elever ar forstas ett etiskt svart
beslut. Personalen menar att fler elever i den befintliga verksamheten skulle
motverka sitt syfte. Den lugna och strukturerade undervisningssituationen som
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ar en forutsattning for just dessa elever skulle forsvinna och skolgangen for
samtliga elever i undervisningsgruppen skulle &dventyras. Sarskilda
undervisningsgrupper maste helt enkelt ha hog kvalitet om de skall uppfylla sitt
syfte att vara den sarskilda utbildningsinsats som eleven har ratt till, snarare an
att vara en l6sning pa problem i den ordinarie helklassundervisningen eller en
resursfraga. Idealt borde ocksa ett flertal mojliga atgarder kunna 6vervagas dar
sarskild undervisningsgrupp da endast blir en |6sning for de elever dar just
denna form ar den ratta. Det maste vara ratt atgérd och den maste vara bra.
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5| Slutdiskussion

Huvudresultatet fran den kvantitativa kartlaggningen ar de undersokta sarskilda
verksamheterna fungerar mindre val da skolans kunskapsmal satt i fokus. Sju av
tio elever nar inte gymnasiebehorighet, och i ett langre perspektiv dr det endast
ett fatal elever som fullgor sina gymnasiestudier. Vid undersdkningstillfallet
hade endast tva elever klarat hela vagen fram till ett slutbetyg i gymnasiet. Det
ar dock viktigt att papeka att fler elever med utokad studietid kan komma att
na gymnasiekompetens. Ett positivt resultat ar att samtliga elever som lamnat
Riktningarna och Lyan med behorighet till gymnasiet faktiskt borjar pa
gymnasiet. De elever som direkt blir behoriga till gymnasiet efter sin tid i
sarlosningen verkar dven ha stoérre chans att ga ut gymnasiet med slutbetyg an
de som gar via IV. Det bekraftar bilden av att det ar viktigt att de hinner bli
behoriga till gymnasiet redan i grundskolan da detta verkar vara en
framgangsfaktor vad galler slutbetyg i gymnasiet.

Samma monster som finns i den svenska skolan som helhet, att flickor
uppnar battre meriter an pojkar, gar igen i de sarlésningar som utvarderingen
bygger pa. Med ett kompensatoriskt uppdrag bor dven denna snedférdelning
uppmarksammans sa att pojkar lyckas i samma grad som flickor.

Den kvalitativt inriktade delen av utvarderingen ger ett bestaende intryck av att
lararna i de sarskilda verksamheterna bemoter och bekraftar eleverna pa ett
positivt och vardigt satt aven i konfliktsituationer, vilket antas gynna elevernas
sociala utveckling. Elevintervjuerna fran Lyan visar ocksa pa att tidigare social
problematik i den ordinarie verksamheten, t ex mobbingproblemtik kan
"forsvinna’. | en liten grupp kan fortroendefulla relationer lattare byggas,
individuell och omedelbar respons kan ges och trygghet skapas. Detta &r en
framgangsfaktor i en sarskild undervisningsgrupp.

Stabilitet bade vad giller elever och pedagogisk personal ar darfor
avgorande for arbetsklimatet i en pedagogisk verksamhet. Stabilitet praglar i
hog grad verksamheten Lyan, men i betydligt lagre grad verksamheten
Riktningen Bergklint. | Lyan etableras elevgruppen redan vid lasarstart och inga
nya elever tillkommer, jamfort med Riktningens I6pande intagning. Dessutom
har personalindragningar och personalomsattning varit stor i Riktningen
Bergklint, sarskilt de senaste ett och ett halvt aren.

Det &r viktigt att grunderna for elevrekrytering ar tydliga. Lyans
verksamhetsidé ar tydlig — man tar emot elever med diagnos och har utformat
en pedagogik som anses passa dessa elever. Den vaghet som finns i Riktningens
verksamhet var det galler rekryteringsgrund far konsekvenser for hela

[24]



verksamhetens tydlighet. Vagheten bestar i att eleverna inte ar en sjalvklart
identifierbar grupp. De forvantas kunna na kunskapsmal, har ingen diagnos
men verkar andd nar de tas in ha avsevarda problem med skolgangen och
mycket att ta ifatt. Det finns en risk att eleverna tas in i huvudsak pa grund av
att de har varit stokiga i den ordinarie verksamheten, vilket kan vara en felaktig
grund for att satta samman en sarskiljande undervisningsgrupp. SBU
konstaterar 2010 efter att ha kartlagt program for att forebygga psykisk ohalsa
hos barn att det finns risk for negativa kamrateffekter som gor atgarden
kontraproduktiv: ”“Program som bygger pa att ungdomar med utatagerande
problem traiffas i grupp kan oka risken for normbrytande beteenden.””® En
forsvarande omstandighet ar dessutom att eleverna tas in sent, ofta under ak 9,
vilket minskar chanserna ytterligare for eleverna att na behorighet.

Att bli placera i sarskild undervisningsgrupp ar en tydlig atgard och darfor ar
det av storsta vikt att dokumentation och uppféljning av elevers utveckling —
saval den kunskapsmassiga som den sociala - f6ljs mycket noggrant.
Dokumentationen bor innehalla en kartlaggning av elevens kunskapsmaéssiga
behov och en langsiktig plan med korta delmal for hur eleven nar gymnasie-
behorighet. Sarlosningen erbjuder med sin larartathet stora mdjligheter till
sadan individualisering av undervisningen.

Elever i sarskilda undervisningsgrupper har ratt till sarskilda utbildnings-
insatser vilket bland annat betyder att personal som arbetat med eleverna har
olika slags specialistkompetenser, och att man kontinuerligt fortbildas. For att
eleverna pa Riktningen Bergklint och Lyan skall fa ut maximalt av skolans
utbildningsinsats behovs personal som har eller erbjuds mdjlighet att forvarva
specialistkompetens vad géller svenska som andrasprak och specialpedagogik.

Pedagogiskt kan konstateras att det finns en risk att kunskapskrav och
forvantningar sanks i sarskilda undervisningsgrupper, vilket férmodligen ar en
av forklaringarna till att sa fa elever enligt kartlaggningen nar gymnasie-
behorighet och att annu farre avslutar gymnasiestudier. Det ar nagot av ett
pedagogiskt dilemma att 3 ena sidan ge eleverna uppgifter som starker
sjalvkansla genom nabara delmal och a andra sidan hjidlpa dem att utveckla de
studiefardigheter som behovs for att sjalvstandigt angripa mer komplexa
problem. Det finns en risk att uppgifterna i hog grad ”snuttifieras” pa grund av
elevernas bekraftelsebehov, vilket forsvarar utvecklingen av arbetssdtt som
eleverna behover forvarva for att sedan klara gymnasiestudierna. Ett vardefullt
arbetssatt ar att mer systematiskt stirka elevers medvetenhet om sin
inldrningsstil och studieteknik och darigenom starka det egna ansvaret for sina
studier ‘trots’ en stark inramning.

Slutord
Ju mer vi satt oss in i fragan om sarskilda undervisningsgrupper desto mer inser
vi att de inte kan studeras som foreteelser avskilda fran sin kontext. Manga av
orsakerna till de svarigheter som eleven befinner sig i finns i socioekonomiska
forhallanden och i besvarliga familjesituationer, men ocksa i de ordinarie
skolornas ibland bristande férmaga att arbeta inkluderande. Det &ar darfor

® SBU (2010) Program for att forebygga psykisk ohalsa hos barn. En systematisk
litteraturdversikt. s5.
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beklagansvart att de samverkansambitioner mellan olika aktérer som
Riktningen startade med inte langre uppratthalls. Skolan behéver ha
valfungerande former for att genom samverkan utnyttja andra aktorers
specialistkompetens for att kunna mota elevens hela situation. Lararna behover
dven fortsattningsvis orka vara medmanniskor och harbargera mycket av
elevernas frustration samtidigt som man i kraft av sin profession maste ha
kunskapsuppdraget i fokus.

Sarlésningarna ar i hog grad en del i och konsekvens av de ordinarie
skolornas verksamhet. Darfor behodvs en gemensam diskussion utifran ett
rattighetsperspektiv. Forutom fragor pa organisationsniva, som personaltathet
och specialistkompetens, behover risken for inlasningseffekter dar sar-
I6sningens fordelar vags mot dess nackdelar diskuteras: hur arbetar man
pedagogiskt i de ordinarie verksamheterna, finns sorterande mekanismer i
skolan och i klassrummet, hur blir man béattre pa ett proaktivt inkluderande
pedagogiskt arbetssatt och hur fungerar elevvardsarbetet. Detta ar fragor som i
hog grad paverkar sarlosningarna. Man behover fraga sig om grunderna for
placering i de sirskilda undervisningsgrupperna ar tydliga? Ar utredning och
dokumentation tillrdcklig? Ar grupperna tillfilliga eller permanenta? Hur ofta
omprovas elevers placering? Dessa for sarlésningen grundlaggande peda-
gogiska fragor om differentiering och kamrateffekter ar i hogsta grad en del av
hela skolans pedagogiska verksamhetsidé.

Infor lasaret 2011/2012, da krav pa betyg for gymnasiebehorighet okar till
atta eller tolv amnen, kravs dessutom en diskussion kring att sarlosning-
seleverna eventuellt i hogre grad blir del av den ordinarie verksamheten. D3
uppstar ocksa den svara organisatoriska fragan om hur en sadan l6sning skall
utformas utan att underminera den starka inramning och kontinuitet som
sarlésningen bygger pa. A ena sidan destabiliserar en ldpande intagning
gruppen samtidigt som man a andra sidan inte vill ha inlasningseffekter i form
av att elevernas tillvaro i sarlésningen permanentas. Att eleverna laser fler
amnen blir ocksa en pedagogisk utmaning som staller krav pa storre samverkan
med den ordinarie skolan och pa lararkompetens i fler och adekvata @mnen. En
positiv aspekt av att ldsa fler amnen blir dock att de som lyckas med detta i
hogre grad kan formodas klara av gymnasiestudierna.

Det finns en inbyggd problematik bade i teori och praktik i fragan om
differentiering och sarskiljande 16sningar. Det &r var forhoppning att vi genom
ett utifranperspektiv och genom att lyfta fram elevers syn pa verksamheten har
bidragit till ett underlag for diskussion om den framtida pedagogiska verksam-
heten i Angered. Exemplet Lyan anser vi visar att man inte som schablon-
I6sning alltid skall avfarda organisatoriska sarlésningar. Och det ar inte heller
sjalvklart sa att inkludering pa nagot enkelt satt |6ser komplexa problem.

Det ar viktigt att skolan som larande organisation i en kontinuerlig sjalvkritisk
utvarderingsprocess bland flera alternativ finner de sarskilda utbildnings-
insatser som eleven har ratt till utifran de sarskilda behov som eleven ar i.
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Bilaga 1 Kritiska fragor

Pedagogiska fragor till verksamheten Lyan
» Vad ar det mer dn skolamnen de behover tréna pa?

> Hur ser ni pa balansen:
struktur — tydlighet (ramar) / eget ansvar - soka kunskap — (sjalvreglering)?

» Hur ser ni pa balansen enskilt arbete / klassdynamik?

» Jag ser mycket av planeringen dag for dag och det ar vildigt tydligt vad galler
amne och uppgifter vad som férvantas av eleven nasta dag. Hur ar det med
langsiktig planering? Planeras det efter stravans- och uppnaendemal?

» Ex elevdagbok, som kommuniceras med hemmet, schema och narvaroprotokoll
pa skap ar uttryck for en valdigt “regulativ diskurs”. Schemat ger vad och hur
mycket, kan man fokusera mer pa elevens larande?

> Exempelvis nar eleverna laser, eller vid nutidsorienteringen. Vad gors med
lasningen och nyheterna, utmanas elevernas tankande? Problematiseras text och
nyheterna? Kunskapssyn?

» Hur medvetet &r arbetet med "metakognition”?
("Kom ihag hur bra det gick forra talet, det ar den kanslan du skall ha varje
lektion.” "Forsok inte rakna ut det, forsok forstal” ”"Vad ar det du behover trana
pa?... Du behover trana pa att halla ordning.” “Det har ar vad larande gar ut pal!”
"Hade du inte gjort klart den! Nu gor du sadant dar dubbelarbete, nu ar det dags
att gora klart den.”)

» Hur skapas ett tilldtande klimat, klassrumskultur? Hur ser ni pa att eleverna
brottas med att "tappa ansiktet”, erkdanna annorlundaskap och att de inte kan?

Organisatoriska fragor
» Hur ser ni pa att eleverna fran och med nésta ar laser fler &mnen?

» Hur ar strategin nar ni far nya elever (tillbaka till Iarande)?

» Hur underlattas 6vergangen till “vanlig” klass? (Att ha ngn. kompis verkar viktigt)
Mot gymnasiet

» Vad i arbetssattet forbereder och ger verktyg for gymnasiet? Fokus har och nu /

framtid?

» Hur underlattas 6vergangen till gymnasium?

» Hur hittas ratt placering pa gymnasiet, vilka ar inblandade?
Lararsituation

»  Hur ar det med lararnas pafylining av energi och kompetens? fortbildning? Stod
fran skolledning? Hur skulle en 6nskelista se ut?
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Bilaga 2 Tillstand for intervju
2010-11-08

Hej,

GoOteborgs kommun &r intresserad av vad man kan ldra av verksamheten i Lyan pa
Haradsskolan dar Ert barn gar i skola. Jag vill besoka klassen nagra dagar i november, prata
med larare och intervjua nagra av barnen. Det jag vill frdga om &r hur eleven ser pa sin
skolgang, erfarenheter av att ga i stor klass och att nu ga i Lyan. Vad kan skolan lara sig av
barnets erfarenheter?

Det ar viktigt for mig att de som intervjuas inte gar att identifiera efterat (jag gor intervjuer
pa fler skolor vilket ocksa gor det lattare att elever och larare halls anonyma). Jag vill med
detta brev beréatta att jag besoker skolan. Jag vill ocksa fraga om jag far lov att intervjua Ert
barn om det ar sa att barnet sjalv vill bli intervjuat.

Kryssa i och [amna till skolan.

[ ] Ja, detgar bra att intervjua eleven om barnet sjalv vill.

[ ] Nej, Jag vill inte att ni intervjuar mitt barn

Pa uppdrag av Sdf Angered och Center for skolutveckling
Vanliga halsningar

Mats Widigson
mats.widigson@educ.goteborg.se
Mobil 0702 590320
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