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1 Projektbeskrivning

Grundskolan star infor stora utmaningar. For att Goteborgs museer och
konsthall ska behalla sin relevans for skolvdsendet och bidra till ett
framtida och mindre segregerat Goteborg har vi behovt fortydliga var
museipedagogiska forstdelse och praktik, i relation till saval museer och
konsthalls, som skolvésendets, olika &mnen. Museipedagoger har sin bas i
dmnesexpertis snarare dn formell pedagogisk kompetens.

Projektets huvudfraga har varit hur man kan stiarka pedagogiskt tankande
och didaktiska metoder i den museipedagogik som bedrivs av
amnesexperter pd museer och konsthall. Det ar en fraga av direkt praktisk
betydelse, men ocksé en forskningsfraga som berér hela museisverige och
den vidare museivirlden.

Goteborgs museer och konsthall ar viktiga arenor for att erbjuda
tillhdrighet och kunskap om Goéteborgs historia och framtid. Konst och
kultur ar viktiga vagar till egenmakt och tillhorighet till staden.
Grundskolan har begriansade mdjligheter att erbjuda ingangar till konst och
kultur, dir de mest segregerade skolorna ocksa tar minst del av stadens
museer och konsthall.

For att kunna komma alla elever till del méste museer och konsthalls
larresurser understddja de mél som formuleras i skolans styrdokument,
samtidigt som det ska ta tillvara de egna verksamheternas unika
larmojligheter och samlingar.

Som den forskningsoversikt som Sofia Eriksson-Bergstrom genomfort
inom projektet visar, finns det idag alltfor lite forskning om hur métet
mellan museer och skola bor utformas for bésta dmsesidiga positiva utfall.
Det finns ocksa alltfor lite forskning om hur museerna sjélva kan vara
larande organisationer som kontinuerligt utvecklar sin pedagogik.

Kognitionsforskningen har utvecklats starkt de senaste decennierna, men ar
underrepresenterad 1 pedagogisk utveckling generellt och inom
museipedagogik i synnerhet. Nya forskningsresultat om ldrandets kognitiva
villkor kan hjilpa oss att forstd vad som faktiskt hdnder nir
museipedagoger méter besokare. For att nd dit behdver vi institutionalisera
ett kollegialt larande och en professionsutveckling som ar i kontakt med
forskningens nya resultat.

Projektet har tillatit oss en tid av fordjupning for att dels formulera en
forskningsunderbyggd museipedagogik som kan anpassas till olika musei-
och skoldmnen liksom till fysiska eller digitala former, dels utveckla
metoder for professionsutveckling och kollegialt ldrande i befintlig
museipedagogisk verksamhet.
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1.1 Overgripande resultat

Projektet har pa basis av de medverkande forskarnas samlade erfarenheter
formulerat ett antal grundlédggande utgangspunkter for fortsatt
professionsutveckling och kollegialt ldrande.

For att inte forlora sin sdrart och sitt unika uppdrag att aktivt forvalta och
formedla sina samlingar behdver museer och konsthall utveckla sin
gemensamma forstaelse och tillimpning av museipedagogik. For att né dit
har avdelningens pedagoger deltagit i workshopar med forskarna.

Museer och konsthall 4r var gemensamma arena, med design, konst,
kulturhistoria och marinbiologi som huvudsakliga &mnesméssiga
underavdelningar. Vi f6ljer Riksantikvariedambetet definition och betraktar
kulturarvspedagogik som den mest Gvergripande kategorin, inom vilken
museipedagogik inordnas. Mycket av det som géller kulturarvspedagogik
géller ocksa for museipedagogik. Nér vi tar in det i var verksamhet kallar
vi det museipedagogik, i vilket vi inkluderar Goteborgs Konsthalls
pedagoger.

Egentligen vore det i relation till den samtida forskningen kanske mer
korrekt att tala om museididaktik. Men eftersom museipedagog och
museipedagogik ar de vedertagna termerna, héller vi fast vid det. Det ger
oss ocksd mojligheten att skilja mellan museipedagogik som det
overgripande och allméinna, och didaktik som kopplat till varje museum
och @mnesomrédes specifika undervisning och larande. Den vanligt
forekommande bendmningen konstpedagogik blir alltsa en slags synonym
till konstdidaktik. Konstpedagogiken riknas dirmed som en gren inom
museipedagogiken, som kan berika dven andra museididaktiker. Inom varje
amnesdidaktik finns en rad mer eller mindre handfasta metoder.

Inom museipedagogiken talar forskningen om en spénning mellan att vara
den som leder undervisning pa museet, och det att vara ett stod for ldrare
som bedriver undervisning med hjilp av museet och dess resurser.
Museipedagogerna behdver kunna och gora badadera. Vi behover kunna
tydliggdra nir det dr det ena och det andra. Samtidigt ar det sa att &ven den
museipedagogledda undervisningen ofta infogas och fungerar som ett stod
for lararnas sammantagna skolundervisning.

I Goteborg bestar arbetet med skolans larande av museilektioner, vilket
alltsé dven erbjuds av konsthallen. En museilektion leds av
museipedagoger. Museipedagogen ansvarar ocksa for material och inslag
som fungerar amnesstddjande till skolan. Utdver detta ansvarar
museipedagogerna for att sdkerstélla ett museipedagogiskt perspektiv,
bland annat i utstillningsprojekt. Aven om projektet har avgrinsats till att
prata om museilektioner har det hjilpt att begreppsliggdra vad ett
museipedagogiskt perspektiv kan vara.
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Det talas ofta om en skillnad mellan att l&ra om konst och kulturarv
(museets amne och material), och att l&ra genom konst och kulturarv.
Museipedagogiken gor, och ska gora, bagge. Som for projektet 6ver lag har
det handlat om att ta fram begrepp som hjélper oss att se nir vi gor vad. I
forsta steget dr det utifran vart kommunala uppdrag prioriterat att ha
museilektioner om konst och kulturarv, darutover kan vi lagga till larande
genom konst och kulturarv for att bredda relevansen for skolan.

Projektet har alltsé forsokt utveckla en paraplyforstaelse kring hur
museernas och konsthallens olika ansvar och aktiviteter relaterar till
varandra, och till andra falt.

Projektets forskare har haft ansvar for att ta fram de begrepp som ar
vanligast/viktigast inom det museipedagogiska faltet, och ge korta
definitioner av dessa.

Ett tydligt resultat fran projektets arbete dr att en museilektion utgor ett
slags formellt ldrande, som svarar mot aktuell skolnivas léroplan och
beddmning. Den erbjuder en fordjupande undervisning inom ramen for
laroplan, varfor det ér viktigt att veta i relation till vilket &mne och vilka
larandemal museilektionen erbjuds. Skolan har i respektive &mne redan
etablerade mél kring vilken kunskap som riknas. Bildning, demokrati och
liknande fragor ryms till exempel inom samhéllskunskap.

Ett 6ppet besok till en utstéllning, eller en visning, dr exempel pa informellt
larande. Dér har vi andra ramar kring vilka mal ldrandet kan och ska métas
mot, och storre frihet att formulera dem sjilva.

Projektet har utvecklat begreppsliga redskap for att 6ka medvetenheten och
formégan att tala om att *undervisningen’ behdver designas olika for att na
sitt mal. Ar lirandet formellt eller informellt? Ar det en museilektion eller
ett friare besok? Ska vi né skolans mal (grundskola, gymnasium, SFI,
hogskola mm), eller nagot av vara egna mél ndrmare bildning, demokrati,
segregationsbrytande, eller bredda deltagandet genom att erbjuda
forstroelse, social samvaro mm? Da kan vi designa larandet valdigt olika.

Inom de olika museidmnena finns det dessutom, i lite olika grad, bade
mediespecifikt lirande och ett medieneutralt 1irande som handlar om att
avtolka materialitet, bild, estetisk form och medier. I alla verksamheter
finns ocksa skapande inslag.

Projektet Museipedagogikens potentialer (M.PeP) har alltsa riktat in sig pa
att skapa material for en enkel och konkret kompetensutveckling inom
Goteborgs museer och konsthall. Forskarnas bidrag har kondenserats och
paketerats for detta. Forskningens del i projektet har haft till uppgift att
skapa begreppsliga ramar for de didaktiska metoder som vi sedan utforskat
tillsammans med museipedagogerna.
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Projektet har resulterat i en uppdaterad forskningséversikt Gver
museipedagogik, och dess underfilt kulturarvspedagogik, designpedagogik
och konstpedagogik. Det har ocksa utvecklat tentativa metoder for att
implementera pedagogiskt tinkande och didaktiska metoder i
museipedagogik som bedrivs av &mnesexperter pd museer.

For att ticka in olika museipedagogiska félt och aldrar inom grundskolan
har det krévts ett tvirvetenskapligt samarbete.

Redan detta avgransade projekt har visentligen forbéttrat forutsdttningarna
for Goteborgs museer och konsthall att utveckla anvandbara larresurser
med god kvalitet som framjar den géteborgska grundskolans tillgéng till
konst och kulturarv. Det ger ocksé fordjupade mdjligheter att uttolka hur
museernas uppdrag och syfte kan samverka i dagens skolsammanhang for
att fraimja ett jamlikt larande och bryta segregationen i samhallet.

Digitalisering &r en ofrankomlig del av detta. Men en 6kad digital
anvéndarvinlighet for ldrare kan lika vl innebéra forstirkta mojligheter att
utifran museernas digitaliserade material och lararhandledningar kunna
genomfora helt analoga musei- och skollektioner.

1.2 Tidigare forskning

Museiforskning ér ett expansivt kunskapsomrade med specifik
utgangspunkt i museernas forutsattningar, verksamhetsomraden och
samhéllsuppdrag. Forskning om museerna ir véletablerad, och
vélpublicerad — i Sverige inom omradet museologi och internationellt inom
Museum Studies — och forskningens inriktning, teoretiska ramverk och
organisation finns vl sammanstélld. Till exempel i MacDonalds och Rees
Leahys (2015) fyra volymer tjocka handbok i museiforskning finns
didremot inte en enda artikel om museer och skolan, inte heller sarskilt
mycket om pedagogik. !

Museiforskning kan riknas som en del av det likaledes starkt expanderande
faltet ny, eller kritisk, kulturarvsforskning som framst intresserar sig for
urvalsprocesser, minne och identitetsskapande, men ocksa for hur kulturarv
aktiveras digitalt. > Inte heller hir betraktas pedagogik eller didaktik som

" McCarthy, C. (red.). 2015. Museum Practice. The International Handbooks of Museum
Studies. Chichester: John Wiley & Sons, Message, K. & Witcomb, A. (red.). 2015. Museum
Theory. The International Handbooks of Museum Studies. Chichester: John Wiley & Sons,
Coombes, A. & Philliphs, R.B. (red.). 2015. Museum Transformation. The International
Handbooks of Museum Studies. Chichester: John Wiley & Sons, Henning, M. (red.). 2015.
Museum Media. The International Handbooks of Museum Studies. Chichester: John Wiley &
Sons. Sigfusdéttir, O. G. (2022) “Museum-based research: a typological exploration”, Museum
Management and Curatorship, 37(4), 437-448, Lorente J. P. (2022) Reflections on critical
museology: Inside and outside museums, London: Routledge.

2 Harrison, Rodney 2013. Heritage: Critical approaches, London: Routledge. Logan, W.,
Craith M. N. Kockel, U. (red) (2015) A companion to Heritage Studies, Wiley. Lewi Smith, H.,
Wally vom Lehn, D. & Cooke, S. (eds) 2020. The Routledge International Handbook of New
Digital Practices in Galleries, Libraries, Archives, Museums and Heritage Sites, Routledge.
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sarskilt betydelsefullt. Pa svenska finns en séllan refererad avhandling om
museipedagogik.’

Tillgénglig forskning kring digitalt tillgdngliggérande av museisamlingar
handlar till stor del om teknisk funktionalitet och metadata.* I detta projekt
har det snarare handlat om hur museer och digitaliserade samlingar kan
anvindas som ldrandematerial.’ Det anknyter till pedagogisk forskning om
museipedagogik, det museipedagogiska métet, larandematerial och mer
precist till forskning om museer och skolan.®

For att forskningsbasera museets forstaelse av pedagogik och hitta sétt att
inom den lopande verksamheten implementera en uppdaterad
museipedagogik har projektet forst och framst tagit avstamp 1 befintlig
forskning och i workshopar utforskat begreppet museipedagogik och hur
det kan operationaliseras. Eftersom teorier om museipedagogik fortfarande
narmast uteslutande utgar fran féoremal och rumslighet férandras
forutsittningarna i det digitala.’

Projektet har utgatt fran &mnesdidaktiska teorier och design for ldrande och
sétter museipedagogik i relation till beslidktade begrepp som
kulturarvspedagogik och konstpedagogik.®

For att kvalificera forstaelsen av digitala larresurser skiljer vi mellan
digitalitet och digitalisering. Projektet har berdrt hur befintliga
digitiseringar av museisamlingar kan goras relevanta for skolans larande.

3 Ljung, B. 2009. Museipedagogik och erfarande. Stockholms universitet.

4 Berry, D. M. & Fagerjord, A. 2017. Digital Humanities: Knowledge and Critique in a Digital
Age, Polity Press. Benardou, A. Champion, E, Dallas, E & Hughes, L. M. (eds.) (2018)
Cultural Heritage Infrastructures in Digital Humanities, London: Routledge. Dobson, J. E.
2019. Critical Digital Humanities: The Search for a Methodology, Champaign: University of
lllinois Press.

5 Hooper-Greenhill, E. 2007. Museums and education: Purpose, pedagogy, performance.
Routledge, Selander, S. & E. Insulander. 2009. “Designs for learning in museum contexts”
Designs for learning Journal, 2/2009,

6 Davis, E. A. et al. 2014. “Designing educative curriculum materials: A theoretically and
empirically driven process” Harvard Educational Review, 84(1), 24-52, Zipsane, H., Lofstedt
U. & Domeij Lundborg, M. 2021. Kulturarvsinstitutionerna och skolvéasendet: En
forskningséversikt, NCK, Stolare, M., D. Ludvigsson & C. Trenter. 2021. "The educational
power of heritage sites”. History Education Research Journal. Vol. 18(2):264-279, Engen, L. &
Christensen-Scheel, B. 2022. Et kunstmuseum i forandring? Nye formidlingspraksiser i
Norden, Museumsforlaget, Wood, E. (eds.) 2023. A new role for museum educators: purpose,
approach, mindset. Routledge.

7 Winesmith, K. & Anderson, S. (eds.) 2020. The Digital Future of Museums: Conversations
and Provocations, Routledge.

8 Stolare, M., D. Ludvigsson & C. Trenter. 2021. "The educational power of heritage sites”.
History Education Research Journal. Vol. 18(2):264-279. Karlsson Haikio, T. 2022.
“Challenges and changes in arts education in Sweden — visual communication, visual culture
and visual competence in the syllabus for visual arts”, Journal of Visual Literacy, 41:3-4, 201-
223, Insulander, E., Lindstrand, F. & Selander, S. 2017. “The design of knowledge
representations in different multimodal texts about the Middle Ages”. Journal of Educational
Media, Memory and Society, 9(2), 1-14.
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Den kritiska vandning inom digital humaniora som ser till digitalitetens
vérldsskapande snarare &n snévt till digitaliseringens funktionalitet ger
mojligheter att teoretisera och fordjupa diskussionen om digitalt larande
och skidrmanvéndning i skolan. Museernas digitala utbud kan lika vél
utgora en potentiell hjélp for ldrarna att genomfOra rent analoga lektioner
infor och efter museibesok.

For kommunala museer &r det lokala uppdraget i fokus. Det innebar andra
mdjligheter att knyta samman digitalt utbud {for skolmiljon med fysiska
besok som tillvaratar museernas rumsliga och materiella dimensioner. Det
fysiska motet med de unika och autentiska konst- och kulturarvsobjekten
kan mojliggoras och forstarkas av de digitala larresurserna, utifran teorier
om transmedialitet.’

Inom den museipedagogiska forskningen betonas museet som arena for
informellt larande (free choice learning), men ocksé som en plats dér
minniskor samlas kring gemensamma intressen.'® Museipedagogen bade
utformar, och fungerar som vérd for, ldrandet pd museet.

Projektet ar ocksa forankrat i en teoretisk diskussion om begreppet
relevans.!!

Genom att formulera en teoretiskt medveten och forskningsbaserad
forstaelse av museipedagogik kan Goteborgs museer och konsthall battre
uppfylla de kulturpolitiska malen om att ge alla likvérdig tillgang till kultur
och dérigenom bidra till Goteborgs Stads arbete for att bryta segregationen.

De resultat projektet utvecklat kommer att ligga till grund for
lararhandledningar, pedagogiska program och lektionsmaterial som
utvecklas for ldrare och elever att anvdndas inom skoldmnen sdsom bild,
estetisk kommunikation, historia, religion, samhéllskunskap och

svenska. Metoderna som utvecklats kan appliceras for alla &rskurser, dven
om projektet framst arbetat med grundskolan.

1.3 Metodik

Projektet ar praktiknira och har genomforts i samverkan mellan museum
och forskning. Det innebér att problemformuleringar, forskningsbehov och
undersokningsfalt har utvecklats och preciserats i métet mellan
museipraktik och forskning.'> Mer konkret innebér det att projektet har

® Foreman-Peck, L. & Travers, K. 2013. “What is distinctive about museum pedagogy and
how can museums best support learning in schools? An action research inquiry into the
practice of three regional museums”, Educational Action Research, 21:1, 28-41, Hancox, D.
2021. The revolution in transmedia storytelling through place: pervasive, ambient and
situated, Routledge.

° Falk, J. H & Dierking L. D. (2016) The museum experience revisited, New York, Routledge.
" Rosa, H. (2016) Resonanz. Eine Soziologie der Weltbeziehung, Berlin: Suhrkamp Verlag,
Simon, N. (2023) Konsten att vara relevant, Géteborg: Natverkstans skriftserie.

2 Hogberg, A., Jogmark, M. (2021) "Museientreprendrskap som praktik- och kunskapsfalt”,
Nordisk Museologi, 31(1): 74-91.
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arbetat design-baserat i iterativa cykler. En forsta projektworkshop dgnades
at att utvirdera forskningsliget och utifran det fortydliga
museipedagogikbegreppets olika facetter och verksamhetens behov.

Det iterativa arbetet har bestatt i att (1) sammanstélla och definiera
behoven. Det (2) genererade innehall for att kunna uppfylla projektets
syfte. Idéerna utvérderades sedan genom (3) skapa enkla och testbara
prototyper, som ocksa (4) testats tillsammans med verksamheternas
personalgrupper (Foster 2019). Utifran det formulerades en
museipedagogisk begreppslista, ett antal modeller for att planera och
utvérdera en museilektion, liksom en auskultationsdvning som alla
medverkande pedagoger genomforde.

For att skapa en gemensam bild av det didaktiska faltet fick varje
medverkande Per Kornhalls bok Professionsutveckling tillsammans: hur vi
ldrare ldr av varandra, Natur & Kultur, 2025, en handbok som “ger
baskunskaper, redskap och inspiration for kollegialt larande”, for larare i
skolan.

Boken gav tvafaldigt till projektet. Dels presenterar den kunskaper, redskap
och inspiration som gér att applicera dven pa museipedagogiskt lérande,
dels ger den fordjupad insikt kring undervisningens utveckling i skolan. En
av projektets genomgdaende fragor har varit vilka de viktigaste skillnaderna
och likheterna &r mellan att vara museipedagog och att vara larare?

Det dr ingen regelbok. Det har varit oppet att utforska vilka kunskaper och
redskap som varit anvéndbara i auskultationer och diskussioner.

Forutom detta har projektet anvint sig av fokusgruppssamtal {or att
tillsammans med skolrepresentanter undersoka hur de ser pa
museipedagogik och -didaktik. '3

Kring de generade materialen och resultaten har projektet genomfort
workshopar dér de ingdende forskarnas olika perspektiv har métts och
berikat varandra. I enlighet med samverkansforskning och designtidnkande.

1.4 Praktiskt genomférande

Genom att involvera ledande forskare pa féltet — Eva Insulander, Martin
Stolare och Tarja Karlsson Héikid — har projektet i samverkan med
Goteborgs museer och konsthall utvecklat praktikndra och
forskningsunderbyggda resultat som kommer att tas vidare i riktlinjer och
implementeringsmetoder for museipedagogik. Projektet har teoretiskt
fordjupat forstaelsen av relationen mellan olika &mnesdidaktiker och
museipedagogisk teori och praktik.

3 Acocella I. & Cataldi S. (2023) Using focus groups: Theory, methodology, practice, London:
Sage.
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Genom att tydligare forskningsunderbygga och utveckla museer och
konsthalls pedagogiska forstdelse och deras didaktiska metoder har
projektet fortydligat hur resurserna bor utformas och kommuniceras for att
uppna savil skolans som avdelningens mal.

Ett delmal bestod i att klargdra vad som &r gemensamt och vad som skiljer
mellan avdelningens olika verksamheter konsthistoria, samtidskonst,
design och kulturhistoriska. Dessa lardomar ska i forlangningen &dven
underlétta for 14rarna framfor allt i utsatta omraden att hitta och uppfatta
véardet av respektive museums larresurser.

1.5 Resultatspridning

Resultaten kommer att integreras i Géteborgs museer och konsthalls
organisation, planering, utvardering och praktik. Mer precist kommer
projektet utgora underlag for en formell revidering av Goteborgs museer
och konsthalls riktlinje for pedagogik, som 1 sin tur utvecklas i
verksamhetsspecifika strategier for pedagogik inom konst, design och
kulturhistoria, och metoder for implementering av uppgraderad
museipedagogik.
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2 Museipedagogikens ramar

2.1 Befintliga strukturer pa Goteborgs
museer och konsthall

Péa Goteborgs museer och konsthall finns sedan tidigare en genomarbetad
riktlinje for pedagogisk verksamhet och verksamhetsspecifika pedagogiska
strategier. Goteborgs stadsmuseum gjorde 2011 en gedigen undersékning
och analys som bland annat resulterade i skriften Museipedagogik firdn
grunden. Goteborgs konstmuseum genomforde vid samma tid en
undersdokning om museets konstpedagogiska verksamhet alltsedan starten
som tillsammans med en forskningsoversikt publicerades i temanumret
”Konstpedagogik™ i Skiascope nr. 4.

Snarare &n att ersétta detta arbete, har projektet arbetat fram resultat for att
aktualisera och uppdatera riktlinje och hallning i relation till nuvarande
verksamhetsvillkor, liksom till aktuella resultat frén ny forskning. Det har
bland annat handlat om att inféra begreppet didaktik och darigenom kunna
gora fortydliganden om vad som ar allmén museipedagogik och vad som ar
amnesspecifik didaktik. Det har ocks& handlat om att fortydliga nar
museernas pedagogiska verksamhet ar formell, och om att fortydliga
museilektionernas ramar.

2.2 Professionen museipedagog

Inom framfor allt det svenska museifaltet aterkommer papekandet att vi har
ett behov av att definiera museipedagogikens form, innehall och syfte med
jdmna mellanrum. Ett lika aterkommande konstaterande ar att museerna &r
mer intresserade av skolan dn skolan av museerna. '

Som syns redan i titeln till den forskningsoversikt Sofia Eriksson-
Bergstrom genomfort inom projektet har den pedagogiska
museiforskningen i hog grad inriktat sig pd museet som en plats for
larande. Detta ldrandeperspektiv har handlat mer om hur méanniskor
anvander museer for fritt lirande, och vad som faktiskt hinder efter ett
museibesok. Daremot har man inte intresserat sig s mycket for skolelevers
ldrande vid museer, vilket varit var huvudfokus. Som betonas i RAAs
Rékna med museer-redovisning om museer och skola visar forskning att
skolelever pa museer tilldgnar sig andra slags kunskaper pa andra sétt 4n i
klassrummen. Man betonar att museikunskapandet ar praktiskt, socialt och

14 Kristina Lindstrém och Sanna Lindblad; "Pedagogers syn pa samarbetet mellan skolan och
museet’, Examensarbete inom lararutbildningen pa Mittuniversitetet, 2012. Géran Bjoérnberg;
"Museerna och Skolan — En analys av méjligheterna for, och potentialen i att utveckla
samverkan mellan museisektorn och utbildningsomradet”, Rapport fran Riksutstallningar till
regeringen, 2014.
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kommunikativt. Museer har sarskilda forutsittningar att ge mojlighet till
historisk empati. '3

I projektet har vi forsokt att betrakta museipedagog inte bara som ett yrke,
utan som en profession. Det finns stora och vl beskrivna skillnader mellan
att arbeta med olika &mnen pé olika slags museer. Anda finns det en
gemensam profession, vars kidrna utgdrs av ett ansvar att formedla
kunskaper och vérden till framfor allt unga museibesokare. International
council of museums (ICOM) ér en internationell organisation som sedan
1946 arbetar for att stirka museerna och deras professionella praxis. Likt
for vissa andra etablerade professioner antog ICOM 1986 etiska regler
(reviderade 2004) som styr hur museianstéllda ska forhalla sig. Sedan 2022
pagér en grundldggande revidering av ICOMs etiska regler. I den nya kod
som enligt planen ska antas sommaren 2026 kommer forhallningssitt till
kunskap, ldrande och representation fé stérre utrymme och vikt 4n tidigare.
Revisionen av de etiska reglerna dr ett tecken pa att museiprofessionen
fortfarande 4r under utveckling och stadd i férdndring. '

2.2.1 Professionsutveckling tillsammans

Inom forskning om professionsutveckling framhélls vikten av att vid sidan
av gemensamma normer och etiska regler ha ett sprak for att kunna tala om
det man gor i sin yrkesutdvning. Det brukar kallas yrkessprak, eller
metasprak. Att ha gemensamma ord och begrepp for att kunna forklara vad
som sérskiljer den egna professionen ar ett viktigt steg i att etablera sig
som yrkeskér med ett eget verksamhetsfilt.!” Det var ett av skilen till att vi
valde att 1dsa Per Kornhalls bok Professionsutveckling tillsammans. hur vi
ldrare ldr av varandra.

I boken finns en rad metoder, modeller och kunskapsunderlag for att stirka
professionsutveckling genom kollegialt lirande.'® Till stéd for detta har vi
dven tagit fram en liten begreppspraktika som inspiration till
metasprakande om museipedagogens professionsutdvning. Snarare dn
innehéllsbegrepp har vi fokuserat pa metodologiska och processuella

begrepp.

Kornhall framhaller att ett av de tydligaste resultaten av samtida forskning
om ldrande och undervisning &r vikten av att i undervisningen
aterkommande stélla fragor och ge de ldarande mojlighet att sjdlva forsoka
minnas det som ldrandemalen pekat ut. Det handlar inte om att fraga for att

'® Museer och skola - forskningséversikt - K-blogg - Riksantikvariedmbetets blogg

'8 Francois Mairesse,” Profession” i Dictionary of Museology, ICOM/Routledge, 2023, se dven
uppslagsorden “Ethics”, “Learning” och “Pedagogy”.

7 Rolf, Bertil (1995): Profession, tradition och tyst kunskap. Nora: Nya Doxa, Niklas Stenlas
(2011) "lararyrket mellan autonomi och statliga reformideologier”, Arbetsmarknad & Arbetsliv,
no 17:4.

8 Per Kornhall, Professionsutveckling tillsammans: Hu vi lérare Iér av varandra, Natur & Kultur,
2024.
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bedéma vad nagon kan, utan for att skapa forutséttningar for den larande
att lagra det genomgéangna i langtidsminnet. !’

Kornhall konstaterar att om inte fortbildning leder till att man gor nagot
annorlunda i undervisningen ar arbetet meningslost. Det viktiga ar om
fortbildningen lett till att eleverna far mer ut av den undervisning som
pedagogerna utfor. Fokus for det kollegiala larandet och fortbildningen bor
alltsa ligga pa hur det sitt man undervisar pa paverkar elever och deras
larande. Det &r alltid utbildningens mél. Vad de ska léra sig utgar i sin tur
fran laroplaner och kursmal.

Ur Kornhalls resonemang framgér att det finns en rad olika dimensioner av
den kunskap en ldrare besitter. De kan listas i lite olika former. Kornhall
bygger i sin handbok for lirare pa Lee Schulman och differentierar mellan:

Innehéllskunskap

Allménpedagogisk kunskap

Laroplanskunskap

Pedagogisk innehéllskunskap

Kunskap om den studerande och dennes egenskaper
Kunskap om kontexter

Kunskap om mal och syften.?

A Ao

Den tydligaste skillnaden mellan larare och museipedagoger ror den femte
dimensionen. Visst dr det skillnad mellan hur en lérare och en
museipedagog forhaller sig till laroplaner. Det dr ocksa stora skillnader
mellan att skapa larande i museer och konsthallar och kring konst och
foremal, och att undervisa i ett klassrum. Andéa framkom den starkaste
skillnaden som just den att museipedagogen oftast bara traffar den
studerande en enda gang. Det gér ddrmed inte att utveckla ndgon kunskap
om olika individers egenskaper och inte heller att f6lja deras larprocess.
Det far stor paverkan bade pa sjilva métet, liksom p& hur
museipedagogerna kan utvirdera effekterna av sitt arbete.

2.2.2 Utmarkt undervisning

Jan Hakansson och Daniel Sundberg gor i Utmdrkt undervisning (2024) en
nagot annan uppspaltning av skolundervisningens olika dimensioner. Aven
den kan vara till hjalp i en utvecklad professionsforstaelse, och hjélpa en
arbetsgrupp att fortydliga var olika utvecklingsinsatser kan behdvas.

Undervisningens méldimension (tydliggor larandemal, foljer
upp mélen, dr sammanhéngande, fokuserar pé larande
bedomning).

19 Se dven Per Kornhall, Ldrare: en handbok, Natur och kultur, 2018. 205ff

20 Per Kornhall, Larare: en handbok, Natur och kultur, 2018, s.57-58. Efter Lee Schulman,
"Knowledge and teaching: Foundations of the New Reform”, Harvard Educational Review,
1987.
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Undervisningens sociala dimension (stodjande, dppen,
respektfull, dialogisk).

Undervisningens kognitiva dimension (utmanar och
aktiverar, integrerar, leder mot progression, stimulerar till
meta-reflektion).

Undervisningens larmiljo (tydligt leds, organiseras, ar
vélstrukturerad, kommunicerar férvéntningar, uttrycker en
elevorientering).

Riksantikvariedmbetets undersdkningar har visat att ldrare generellt vill ha
dmnesdvergripande verksamhet fran museer. De &r ocksé intresserade av
lokala exempel och levnadsdden, av mikrohistoria som kopplar till
makroberittelsen i 1arobockerna. P4 museet vill man fa ta pa, prova och
gora kulturarvet handfast och levande. Det efterfragas dven
nedladdningsbart material infor och efter besok som det gér att klippa och
klistra lektionsinnehéll ur. Lérarna 6nskar sig ocksa kunnig
museipedagogisk personal, bra information om vad som kommer att inga i
visningar, visa vilka kursplanemél som ingér, och vilka andra viktiga
vérden som museilektionen kan ge. Lararna behdver en langsiktig
planering, samtidigt som de onskar flexibilitet frdn museerna for att mota
enskilda klassens behov.?!

2! Charlotte Ahnlund Berg, féredrag inom projektet. Se aven https:/k-
blogg.se/2025/06/04/museer-och-skola-forskningsoversikt/
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3 Museipedagogikens
didaktiker

For att tydliggora likheter och skillnader 1 hur museipedagogik utdvas pa
olika museer och en konsthall anvénde vi distinktionen mellan den
allméinna professionen museipedagog och de skilda &mnesdidaktiker som
kénnetecknar de olika verksamheterna.

3.1 Museipedagogik i amnesdidaktiskt ljus

Pa den fOrsta projekttriffen med museipedagogerna bidrog historikern
Martin Stolare med en exposé 6ver "museipedagogik i &mnesdidaktiskt
ljus”. Stolare podngterade att larande alltid &r larande om négonting.
Didaktik utgar déarfor fran att karaktdren pa vad som ska laras, av vilka,
formar forutséttningarna for Aur det ska ldras.

En forsta distinktion kan d& goras mellan (a) elevens livsvirld — dir de
relevanta fragorna hittas. Undervisningens innehéll méste bestdmmas i
relation till elevers livsvarld. Samtidigt finns de relevanta fragorna redan
formulerade av tidigare generationer i (b) “kunskapsbanken” — fangad
inom vetenskap och dmnestraditioner. Utifran denna tudelning géller det att
balansera signifikans (vad ar viktigt i &mnet) och relevans (vad upplevs
som viktigt av eleven). En utmaning &r att signifikansen overskrider
elevens livsvérld. Den didaktiska fragan ar saledes hur vi kan fa det
signifikanta att bli relevant.

I museipedagogik ligger fokus pa eleverna och foremal/utstallningar. Det
kan d& vara svart att se vilket bredare innehall det betraktade
foremalet/utstdllningen skulle belysa och infogas 1 for mottagarna.
Museipedagogen behover darfor ha en medveten héllning till hur de olika
hornen i den didaktiska triangeln aktiveras i museilektionen.

Stolare talade ocksa om vikten av bildningsbegreppet: att det inom
museipedagogik &r extra relevant att det finns en djupare mening med att
lara sig, som gar utover att behirska ett innehall. Bildning kan utifrén en
sadan forstaelse beskrivas som en forméaga att anvinda kunskaper pé rétt
sétt 1 ritt ssmmanhang for att kunna stérka sitt sjdlvbestimmande,
medbestdmmande och &ven sin solidaritetskénsla. Det géller for pedagogen
att bygga larvégar som erbjuder byggstenar som blir meningsfulla och kan
lankas till elevernas grundlaggande livserfarenheter.

Museipedagogen arbetar med foremal och upplevelsebaserat larande, ar i
ett annat slags rum och erbjuder en annan rdst dn de aterkommande
lararnas. Det ger sirskilda mojligheter och utmaningar. Stolare podngterade
behovet av att forst analysera vad som ska ldras och varfor, innan man gar
vidare till hur. Samtidigt maste man vara medveten om att varje didaktisk
fraga kring varfor, vad, vem, var, nir och hur hdnger samman och behdver
justeras i relation till varandra.
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3.2 Kulturarv och skola

I projektet medverkade dven Charlotte Ahnlund Berg, utredare musei- och
kulturarvspedagogik vid Riksantikvarieimbetet, som berittade om sitt
arbete med att analysera behov inom det musei- och kulturarvspedagogiska
omradet i dialog med kulturarvspedagoger, museer, forskningsinstitutioner
och andra aktorer.

Riksantikvariedmbetet har i uppdrag att frimja kunskapsdelning och
metodutveckling, och skapa mojlighet till kontinuerligt 1arande och
utveckling i den museipedagogiska professionen.

Trots museipedagogikens hundradriga historia av att forsoka samverka har
det ofta varit svart att fa ihop skola och museer. Riksantikvarieimbetets
kartlaggningar har visat att larare vill ha &mnesdvergripande verksamhet pa
museerna. Lokala exempel och levnadsdden (mikrohistoria kopplade till
makroberittelsen i ldrobockerna) &r efterfragade. Vidare vill lararna ha
interaktivitet, och gérna fa ta pa saker och prova. Ménga vill ha tillgang till
nedladdningsbart material infr och efter besok, som &r anvéndbart och
mojligt att klippa och klistra in i den egna undervisningen. Skolorna
behover bra information om vad som kommer att ingé i visningar, att
museerna visar vilka kursplanemél som adresseras och vilka andra viktiga
virden som berdrs av museibesoket. De 6nskar ocksé dialog och flexibilitet
for att moéta enskilda klassers behov.

3.3 Estetiska larprocesser

Tarja Karlsson Haikid, professor 1 bildvetenskap, gav en bred Gversikt dver
forskning om estetiska larprocesser och vad som utmérker dessa i relation
till annat slags lérande. Estetiska ldrprocesser, eller larande genom olika
estetiska och konstnérliga uttryck som bild, dans, drama, film, musik och
teater, har etablerats som ett eget kunskapsfalt och ett vedertaget begrepp
inom utbildning.

Utgangspunkten &r att kunskapsutveckling bygger pé individens
upplevelser och erfarenheter. En upplevelse blir till i métet mellan sinnena,
tanken och kénslan. Det kan dven kallas for en kognitiv process. Karlsson
Haikid framholl hur tredimensionella haptiska fornimmelser hjélper till att
skapa andra forstaelser &n det som kommer till sinnet enbart genom 6gat
eller 6rat. Att dessutom fa gestalta sina kunskaper materiellt och estetiskt
fordjupar kunskapandet. Men bara for att man anvénder estetiska uttryck
uppstér inte per automatik en estetisk larprocess. For det behdvs
pedagogisk och didaktisk undervisning.

Utstéllningar &r speciella larmiljoer, dér det ar mdjligt att implementera
multisensoriskt, lekfullt och situationsanpassat ldrande med artefakter i
fokus.
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Estetiska upplevelser kan bade skapas och analyseras utifran
fenomenologiska, semantiska och transformerande dimensioner.*

Den fenomenologiska dimensionen fokuserar pa den deltagandes egna
subjektiva och forkroppsligade upplevelser.

Den semantiska dimensionen av estetisk upplevelse syftar pa en tolknings-
och reflektionsprocess som gor upplevelsen meningsfull i ett historiskt,
socialt och kulturellt ssmmanhang.

Den transformerande dimensionen av estetisk upplevelse ar kopplad till
aktiva processer av handling och fordndring. Den ansluter dirmed ocksé
mer direkt till begreppet ldrande och i synnerhet till filosofen John Deweys
berdmda pedagogiska credo learning by doing.

Karlsson Hiikid visade ocksa hur SOU 2024:81 Amneskunskaper och
ldrarskicklighet — en reformerad ldrarutbildning framhaller behovet av att
inom pedagogik och didaktik ta till sig kognitionsvetenskapens och
neurologins nya resultat om hur hjdrnan, minne och inlérning faktiskt
fungerar.

Relevant for att forsta larande &r hur arbetsminnet fungerar som en
temporar lagringsplats for information som behdvs for omedelbar
anviandning, sdsom att folja instruktioner, 16sa problem eller utféra mentala
operationer, medan langtidsminnet fungerar som en lagringsplats for vara
samlade erfarenheter. Andra minnesfunktioner ordnar handelser
tidsmassigt, kopplar information och ser till att vi minns det vi behdver
minnas. Genom att ldgga in praktiska dvningar och uppféljningsfragor far
eleven dterkommande aktivera innehéllet med hjélp av minnets olika
dimensioner och pa sé sétt uppna en mer varaktig kunskap. Estetikens och
museipedagogikens multisensoriska karaktar ar hir en viktig didaktisk
resurs som utifrin estetiska och sinnesbaserade upplevelser erbjuder en
annan kunskapskontext 4n ungdomsskolan.

3.4 Design for larande

Till nésta traff anslot Eva Insulander och pratade om Learning-Design-
Sequences som ett redskap och en tankeram for planering, genomférande
och utvirdering av museilektioner. Insulander betonade skillnaden mellan
museernas och pedagogens design for larande och elevernas egen design i
larande. I design for larande anvénds begreppen sekvensering, tempo,
organisatoriska och innehallsliga ramar, samt tecken pa larande. De utgor
olika moment och dimensioner i designen av en larsituation®.

2 |lleris, H. (2016), ‘Learning bodies engaging with art: Staging aesthetic experiences in
museum education’, International Journal of Education through Art, 12: 2, pp. 153—165.

2 Den s3 kallade DLS-modellen utformades av Staffan Selander, och aterfinns, i Selander, S
(2008). “Designs of Learning and the Formation and Transformation of Knowledge in an Era
of Globalization”. Studies in Philosophy and Education 27 (4):267-281.
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3.4.1 Forutsattningar och iscensattning
Syfte: Hur lankas lektionen till styrdokument och elevernas intressen?

Potentiella resurser: Vilka foreméal/montrar ska anvdndas/visas? Behovs
rekvisita?

Institutionella monster: Vilka regler och rutiner maste forklaras och f6ljas?

Inramning och iscensdttning: Hur ska lektionen inledas? Hur moéter du
elevernas intressen? Finns forvantningar pé eleverna? Hur ar det mojligt att
designa undervisningen for alla?

3.4.2 Forsta transformationscykein

Transformering: Eleverna tolkar situationen och ldrarens forvantningar,
och gor val av egna insatser. Ska eleverna fa en uppgift? Hur arbetar
eleverna med resurser och formerar sin forstaelse?

Elevernas intresse, positionering och sociala interaktion: Vad riktar
eleverna sitt intresse mot, hur forhaller de sig till varandra och till ldraren?

Ldrarens intresse, positionering och sociala interaktion: Hur riktar du som
pedagog ditt intresse i olika situationer? Aterkoppling?

3.4.3 Andra transformationscykein
Betyg/mal: Vad ska eleverna ldra sig och varfor?

Representation: Hur ska eleverna visa tecken pa larande/redovisa
kunskaper?

Reflektion/diskussion: Hur ska eleverna fa reflektera 6ver sitt larande och
hur kan de fortsétta arbeta inom dgmnet?

3.5 Auskultation

For att testa de ovan angivna perspektiven och modellerna mot det
praktiska professionsutdvandet tog vi fasta pa det Per Kornhall skriver i
Professionsutveckling tillsammans om varfor och hur auskultation ar ett
effektivt verktyg for undervisningsutveckling (s. 73-75, 85-94).

De medverkande pedagogerna fick alltsé i uppdrag att auskultera varandra.
De parades ihop dver amnesgranserna och fick sjélva bestimma hur de
lade upp sina auskultationer.

Att ta med en kollega som betraktar ens arbete kan vara bade laskigt och
stressande. Som Kornhall framhaller dr det viktigt att motas med empati.
Vi betonade dérfor att vi inte skulle bedoma varandra. Vi ska hjdlpas at att
utveckla var undervisning. Inom projektet handlade det framforallt om att
testa denna metod for att kunna diskutera vad den kan ge. Pedagogerna fick
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sjdlva vilja vilken slags museilektion som det kunde passa att ta med en
kollega pé — utifrdn vad som var praktiskt mdjligt, och utifrén vad de sjilva
tyckte skulle vara mest larorikt och intressant att diskutera.

Uppgiften var att observera och diskutera vilka skillnader och likheter det
finns mellan deras respektive &mnesomradens didaktiska traditioner och
vanor. Den bestod dérfor i att folja med pa varsin museilektion och sedan
diskutera respektive observationer.

Vid vart avslutande seminarium fick varje grupp ge en sammanfattning av
hur de uppfattat likheter och skillnader mellan gemensam museipedagogik
och dmnesspecifik didaktik.

Vi diskuterade sedan:
Ar det nagot att fortsitta med?

Bor det i sa fall goras mellan verksamheter (som nu), eller inom
arbetslagen?

Var nagon sérskild modell anvéndbar for att kunna reflektera 6ver
auskultationen?

Vilka fortsatta kompetensutvecklingsbehov upptickte ni i auskultationen?

Hur skapar vi en realistisk struktur for fortsatt kollegialt ldrande?
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4 Museum som plats for larande
— en kunskapsoversikt av
Sofia Eriksson Bergstrom,
Nordiskt centrum for
kulturarvspedagogik

For att kunna forskningsgrunda projektets arbete ingick att ta fram en
kunskapsdversikt dver det museipedagogiska forskningsféltet. Uppdraget
gick till Sofia Eriksson Bergstrom vid Nordiskt centrum for
kulturarvspedagogik, som skrivit det f6ljande kapitlet.

4.1 Resultat

Resultatet ar kategoriserat efter de nyckelbegrepp som utkristalliserats som
barande for kunskapsomradet. Dessa har skapat rubrikerna
Museipedagogen, Museet som en plats for larande, Om larande pa
museum, Samling, formedling eller facilitator - en medskapande
museipedagogik? Om medskapande pedagogik - Leverera, formedla,
reflektera?, Perspektiv, teorier och ansatser, och avslutningsvis Diskussion
och reflektion.

4.2 Museipedagogen

Anmarkningsvart ar att det dn idag inte finns ndgon utbildning for att
professionellt utbilda sig till museipedagog. Amnet pedagogik finns dock
med som inslag av kurser och moment vid studier av museologi. Anstéllda
med ansvar for pedagogiska aktiviteter finns vid sa gott som alla museer
idag, men fa av dessa har list pedagogik. En studie av Hansen och Zipsane
(2017) visar att hélften av anstdllda museipedagoger saknar formell
pedagogisk utbildning. Andock menar de att museer sjélva betraktar sig
som miljoer for larande.

Det har historiskt funnits en tradition att det &r den medf6ljande ldraren
som ansvarar for skolbesok och for den undervisning som bedrivs vid
museum. Museipedagogik som omrade och fenomen borjade vixa fram
forst under 1960-70 talet. I takt med den tidsbrist ldrare upplevde for att
kunna genomfora museibesdken borjade museerna producera
lararhandledningar och olika resurser for att forbereda samt f6lja upp
museibesok. Och i relation till den férdndrade roll som museer fick under
1990-talet, dér en forskjutning skedde fran att betrakta museet som en
kunskapsexpert, utvecklades en ny diskurs dar museet mer och mer
betraktas som en moétesplats. I denna utveckling har fridgor om
museipedagogens roll fortsatt. Ska museipedagogen leda undervisningen
vid museerna eller ska de i forsta hand finnas som stod for de ldrare som
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onskar bedriva delar av sin undervisning pa museer? Hansen och Zipsane
(2017) menar att museer i dagens samhélle spelar en viktig roll i att erbjuda
arenor for moten av samtal, reflektioner och diskussioner. De skriver om
att museet idag ar en viktig plats for denna sorts méten och att det ofta &r
museipedagogens roll att facilitera dessa moten.

Aven om de som har huvudansvaret for det konkreta pedagogiska arbetet i
motet med besokare ofta bendmns museipedagoger menar Nordback
(2022) att det pedagogiska uppdraget vilar pa flera grupper én enbart
museipedagogerna. I flera led dér till exempel formgivning (kuratering) av
utstéllningar dger rum sker ocksa flera processer som ror pedagogik.
Séledes ér pedagogik ett viktigt kunskaps- och kompetensomréde for
anstéllda vid museer. Flera processer ror ansvar for produktion savél som
tillgéngliggdérandet av material i bildnings- och kunskapssyfte. Synsittet att
samtliga delar av museets verksamhet som bidrar till besdkarnas ldrande
fyller pedagogiska funktioner, bidrar till svérigheten att ringa in,
vetenskapligt forankra samt professionalisera museipedagogik som
begrepp och fenomen. Nordbéck (2022) beskriver detta som att det finns en
snévare och en vidare tolkning av museipedagogik.

En museipedagogisk kompetens bestér i att ha kunskaper om det aktuella
amnet, till exempel historia, men d&ven om undervisning, lirande samt om
museologi. De didaktiska valen som museipedagogen gor bor vara
forankrade i detta. Den kunskapen bildar en teoretisk grund och
utgangspunkt for de pedagogiska reflektioner och samtal som pedagogen
behover kunna fora. Dysthe (2013) menar att museipedagogens formaga att
teoretiskt forankra sitt praktiska arbete inte kan éverbetonas.

I Bergslands studie (2003) framkommer att det krévs ett teoretiskt arbete
for att definiera museipedagogernas profession och praktik.
Museipedagogiken behdver teoretiseras sa att de som dr verksamma inom
faltet far en anvandbar och gemenskap begreppsapparat.

4.3 Att ringa in ett museipedagogiskt
kunskapsomrade

Nordback (2022) definierar museipedagogik som att det omfattar allt det
pedagogiska arbetet som pégér vid museer for att frimja l&rande och
fortbildning via olika former av upplevelser och aktiviteter. De som har
huvudansvaret for det konkreta pedagogiska arbetet i motet med besdkare
bendmns ofta som museipedagoger. Berit Ljung konstaterade i sin
avhandling Museipedagogik och erfarande (2009) att:

“det som dr det unika for museipedagogik, i relation till
annan pedagogik, dr centreringen pad det materiella, pd
tingen, foremdlen och dess sammanhang [det vill sdiga] den
materiella grunden, tillsammans med berdttelser och annan
kommunikation som utgadr fran féremdl, konst eller
utstdllningar. [---] Om det unika for museipedagogiken dr
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det materiella, tingen och dess sammanhang, sd dr kdrnan i
museipedagogikmotet mellan besékare och
museum/utstéiliningar.” (s.173).

Att betrakta och anvdnda museer som en del av den traditionella
undervisningen i skolan &r inte ett sa nytt fenomen. Redan pé slutet av
1800-talet forekom skolbesok pa Nordiska museet och nér till exempel
Norrlands storsta friluftsmuseum anlades sa planerades det for att utforma
ett Nordens universitet dér studenter skulle kunna studera historia pé plats i
museets miljoer. Sten Rentzhog, tidigare chef pa Nordiska museet menar
att ett museum kan medverka till att ménniskor kan léra sig se sig sjilva i
ett storre tidsperspektiv, att de lattare méarker de ldngsiktiga fordndringarna
som sédger sd mycket mer om framtiden &n om samhéllsplanerarnas
nutidsperspektiv (Rentzhog, 2000).

Han skrev vidare att museer framstar som en viktig samarbetspart for skola
och forskola men att det &ndé fortfarande ar en verksamhet vid sidan av.
“Vimaste ta ett steg till. Och se tanken pa barn och det uppvaxande sléktet
som sjdlva kdrnan i det kulturhistoriska museets arbete, mellan
generationer, likvél enbart barn som barn och vuxna tillsammans kan vara
malgruppen. Det grundlédggande ordet dr gemenskap mellan forr, nu och
framtiden.” Rentzhog anség att ett museum inte framst ska lira ut, utan
istdllet lagga en grund for kunskap genom att ge roliga upplevelser genom
att vicka upptickarglddje, kénslor, fantasi och skaparkraft.

I regeringens proposition Kulturarvspolitik (prop. 2016/17:116) lyfts att
kulturarvsinstitutioner kan beskrivas som alternativa ldrandemilj6er for
skolan och fungera som moétesplatser for 6ppna diskussioner om konst,
historia och samhaéllsfragor.

Vidare framhélls i museiutredningen (2015) att museer sjilva lyfter
samverkan med skolan och den pedagogiska kompetensen som ett
angeliget framtida utvecklingsomride. Regeringen framhaller
institutionernas ansvar att finna sétt att samverka med och na ut till skolor i
alla delar av landet. Museet framhélls i manga sammanhang som en
alternativ larmiljo for skolor samtidigt som det finns stor
utvecklingspotential. I de regionala museernas eller linsmuseernas uppdrag
ingar bland annat att gora lanens kulturarv tillgéngligt, fordjupa kunskapen
om kulturarvets mangfald, 6ka insikten om det forflutna och samtiden,
samt dokumentera och formedla ldnens historia och vérdet av
kulturmiljéerna till invanarna.

Riksantikvarieimbetet (RAA) fick ar 2018 i uppdrag av regeringen att
kartldgga betydelsen av kulturarvsinstitutioners arbete for skolvésendet. I
kartliggningen har RAA undersokt hur samarbetet mellan skolvisendet
och kulturarvsinstitutioner fungerar samt hur det har utvecklats dver tid. Ett
viktigt syfte for regeringsuppdraget var ocksa att frimja samverkan mellan
skolvisendet och kulturarvsinstitutionerna i alla delar av landet (RAA
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2020). Kartlaggningens viktigaste resultat kan sammanfattas i féljande tre
punkter (RAA 2020:6):

1. Alla elever har inte samma tillgang till kulturarvet.

Den framsta orsaken ér geografiska avstand, men dven ekonomi.
Majoriteten av besoken gors av skolor i ndromradet och majoriteten av
landets storre museer ligger i de storre stdderna. Manga
kulturarvsinstitutioner arbetar aktivt for att utjaimna ojamlikheter genom
att till exempel erbjuda uppsékande verksamhet eller gratis
busstransporter. Det finns en stor potential att utveckla det digitala.

2. Kulturarvsinstitutionerna nyttjas inte som en pedagogisk resurs i full
utstrdckning.

Det finns ingéngar i skolans styrdokument och utmaningar i
undervisningen i flera &mnen som skulle kunna 6ppna for en mer
utvecklad samverkan. Exempelvis demokratiuppdraget, begreppen
kallkritik och historiebruk, samt lérarnas kompetensutveckling. Genom
att erbjuda alternativa larmiljoer kan kulturarvsinstitutionerna dven
stimulera till livslangt larande.

3. Pda mdnga hall saknas strukturer som underlittar for samverkan mellan
skolvisendet och kulturarvsinstitutionerna.

Flera myndigheter har uppdrag som inkluderar mojligheter att arbeta
med samverkan mellan skola och museum. P4 lokal niva arbetar
manga regioner och kommuner for att elever ska fa ta del av
kulturarvet, men ménga andra gor det samtidigt inte. For att samverkan
ska kunna fungera behovs strukturer som pé olika vis underléttar och
mojliggdr samarbete.

Denna kunskapsdversikt syftar till att dterspegla forskning vad géller
museipedagogik, kulturarvspedagogik och konstpedagogik. Nar det giller
uppdelningen av hur pedagogik och ldrande kategoriseras inom
museisektorn rdder delade meningar om vad som é&r dver- respektive
underordnat. Museipedagogik kan betraktas som dverordnat likvil som
kulturarvspedagogik.

Nordiskt centrum for kulturarvspedagogik (NCK) skiljer mellan
museipedagogik, arkivpedagogik, konstpedagogik och
kulturmiljopedagogik, med motivet att de skiljer sig at da de utgar frén
olika typer av kulturarv och olika samlingar, &ven om de har ocksa mycket
gemensamt. Zipsane med flera (2018) menar att kulturarvspedagogik kan
ses som ett paraply och de fyra underliggande omradena dr varianter av det
kulturarvspedagogiska féltet och kan alltsa ses som olika ingangar till att
léra sig genom kulturarv.

NCKs definitioner gér tillbaka till deras grundare Eva Sjogren och Henrik
Zipsane som beskrev fyra kulturarvspedagogiska discipliner. De speglar
den institutionella uppdelningen med arkivinstitutioner, kulturhistoriska
museer, konstmuseer och kulturmiljéexperternas hemvist pé universitet,
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myndigheter och vissa museer. Uppdelningen speglar ocksa de materiella
samlingskategorier som ligger till grund for utvecklingen av respektive
pedagogisk praxis. Arkiv, foremal, konst, kulturlandskap.

Kulturmiljopedagogik tar sin utgangspunkt i anvindningen av kulturmiljon,
alltsa exempelvis arkeologiska utgriavningar, byggnadsminnen,
kulturlandskap osv. Dessa miljoers inneboende autenticitet — ’det var
precis hér det hinde!” — &r av central betydelse for den
kulturmiljopedagogiska praxisen. Deltagarnas associationer utifrén vad de
ser, hor, eventuellt ror vid och 6verhuvudtaget kdnner in situ dr det mest
karakteristiska vid den kulturmiljopedagogiska ldroprocessen.

Museipedagogik tar sin utgdngspunkt i museets samlingar och
utstdllningar. Den inlevelse som gestaltningen bidrar till hos
museibesdkaren ér central for museipedagogiken. Disciplinbeskrivningen
ar ddrmed tackande for bade kulturhistoriska museer och friluftsmuseer.
Att deltagarna far kénslan att ”Sa hir kan det ha varit!” &r kanske det mest
karakteristiska for den museipedagogiska ldrprocessen.

Arkivpedagogik tar sin utgangspunkt i arkivalierna. Precis som for
kulturmiljopedagogiken spelar autenticiteten en stor roll for den
arkivpedagogiska praxisen. Fundamentet for larprocessen ér att
arkivalierna &r de ursprungliga, ”akta” skriftliga [imningar som
dokumenterat den tid och situation de skapades i. [ larprocessen nyttjas
kédnslan att "historien pratar direkt till oss” genom arkivalierna. Nyfikenhet
och upptéckarglidje blir till en detektivjakt pa dokument, vilket ar
karakteristiskt for den arkivpedagogiska laroprocessen.

Konstpedagogik har en dubbel utgangspunkt for sin praxis. Dels finns
konsten kring oss och konstpedagogiken ger oss moéjligheter att forhalla oss
till denna utifran historia, beréttelse, teknik, kontext, den obearbetade
upplevelsen osv — vilket spelar an pd deltagarens upplevelse av “konsten”
mellan fiktion och fakta. Dels blir deltagarens egen upplevelse till en egen
kreativ process i form av tolkning eller nya materiella skapelser. Motet
mellan de tva praktikerna &r karakteristiskt for den konstpedagogiska
laroprocessen.”

Som en nyutkommen bok om bilddidaktik uttrycker det: ”Det visuella ar
bade bilddmnets kunskapsobjekt och dess undersokningsmetod.” (Forsler
med flera, 2024, s.17). Till konstpedagogik kan vi ocksé lagga
designpedagogik som har en liknande dubbel utgangspunkt. Den visuella
undersokningsmetoden kan sjélvfallet anvindas ocksa i relation till
historia, kulturarv och andra centrala museidmnen.

4.4 Om larande pa museum

I takt med att museets roll fordndrats (Beale, 2011) fran att betraktas som
en plats for samlingar av materiella s&vél som immateriella kulturarv, till
att fungera som social motesplats (Wollentz med flera, 2021), samt som en
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plats for kreativitet (Sabeti, 2015), har ocksa museet som utbildningsarena
fordndrats. Museerna har under okat tryck fran politiska agendor behovt
forstarka sin pedagogiska roll som en verksamhet som formedlar kunskap,
menar Sabeti (2015). Négot som tidigare skett mer implicit genom
utstéllningar, men som nu forstirks och fortydligas genom dkad struktur
over pedagogisk verksamhet vid museer.

Pedagogisk verksamhet vid museum faller ofta under det som bendmns
internationellt for public pedagogy, offentlig pedagogik. Museet betraktas
som en plats for utbildningsverksamhet, for lirande och undervisning som
faller utanfor formella utbildningsinstitutioner. Biesta (2013) skriver om tre
former av public pedagogy dér den forsta handlar om pedagogisk
verksamhet for besokare i ett offentligt rum, den andra som en public
pedagogy utford eller gjord av medborgare. Den tredje formen &r den
pedagogik som 6ppnar upp for mojligheter for offentliga méten, for olika
former av gemenskap, som han skriver “that is forms of human
togetherness which contribute to the becoming public of spaces and
places.” (Biesta, 2013) Saledes finns den verkliga potentialen i public
pedagogy 1 mellanrummet mellan utbildning och politik och det kan forstas
som att det handlar om det offentligas utrymme och tilltrdde i en
utbildningsverksamhet. Det gér ocksa att forstd som en dynamisk dialektik
mellan museet som offentligt rum och utbildning som berikar varandra.

Att museipedagogiken finner nya bottnar i offentlig pedagogik, public
pedagogik, menar Nordbéack kan bidra till att det uppkommer en potential
att lyfta de museipedagogiska frdgorna till en 6vergripande samhillelig
niva. Detta skulle kunna mgjliggora en problematiserande diskussion om
vad museernas pedagogiska uppdrag egentligen bestar i, hur det forvaltas
och hur sddana begrepp som pedagogik, bildning och lidrande kan forstés i
semiformella och informella larmiljder.

Hansen och Zipsane (2017) gor definitionen tydlig mellan formell, icke-
formell och informell pedagogik. De menar att formell pedagogik bygger
pa att kunna méta det som ska ldras ut och undervisas om, vilket kan
genomforas via betyg, uppgifter, bedomningskriterier. Det dr den
undervisning som mest traditionellt drivs i utbildningsinstitutioner som
skola och universitet. Det icke-formella larandet &r det 1arande som adger
rum med ett syfte, men som inte avses métas som till exempel en 6ppen
foreldsning eller som en guidad tur pa ett museum. Slutligen &r det
informella larandet det som dger rum helt oavsiktligt och utan négra i
forhand planerade mal eller syften for ett lirande. Forfattarna menar att
museipedagogerna ror sig mellan alla dessa tre, men med minst fokus pa
det formella ldrandet. De beskriver vidare att flera museer inte ser sin
pedagogiska verksamhet genom dessa begrepp, utan beskriver sin
verksamhet som ett ldrande kort och gott. Det finns emellertid en vinst
menar Hansen och Zipsane (2017) i att medvetandegora undervisning pé
museum genom att applicera dessa tre begrepp och genom dem
kommunicera den museipedagogiska verksamheten till formella
utbildningsinstitutioner sdsom skola och universitet.
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De poidngterar ocksa att ldrande pa museum &r nagot annat &n larandet pa
en skola eller ett universitet. Museipedagogiken ar i hogre grad en
helhetsupplevelse for den larande som kan skapa motivation och lust att
lara genom autentiska killor och féremal och samtidigt ge en kénsla av
frihet i och med att beddmningen och métandet av lérandet uteblir pé ett
museum. Detta gar att se i likhet med det frihetsrum som Biesta (2013)
menar finns i den tredje formen av offentlig pedagogik. Dar ménskliga
moten dr kdrnan av det som utgor pedagogiken. Det ar ocksa kvaliteterna i
detta fiktiva rum som utgdr kérnan i det kreativa larandet enligt Sabeti
(2015).

Black (2012) skiljer mellan formellt och informellt ldrande pa museer. Att
allt larande bestar av en process och ett resultat, processen om hur vi lar
oss och vilket resultat vi nar. Den formella ldrandeprocessen i ett museum
bygger pa tanken att en kunskapsmassa bestér for besdkarna att upptiacka
och lira sig. A andra sidan finns det informella ldrandet pa museet genom
att erbjuda en miljo dér besokare kan téinka kreativt och kritiskt, 16sa
problem och skapa mening for sig sjédlva. Wollentz et al (2021) menar att
museet kan ha en slags kompletterande roll i forhallande till den formella
undervisningen pa en skola. Medan museet fortfarande ses som i forsta
hand en milj6 dér informellt ldrande kan ske.

4.4.1 Generic learning outcomes

Hansen (2014) menar ocksa att kulturarvspedagogik kan arbeta med att
utveckla alla nyckelkompetenser som behovs for att klara sig i ett modernt
samhille. Parallellt med synen pa museum som en larmiljo finns ett behov
av att beskriva de larandeaktiviteter som finns i verksamheten, ett behov att
kunna utvirdera dem mot besokare, larare och elever. Ur detta arbete har
utvecklandet och implementerandet av HLO - heritage learning outcomes
sitt ursprung (Hansen, 2014). GLO - generic learning outcomes forsoker
fokusera och ringa in effekten av larandeaktiviteter utifran individens
perspektiv. Fem kategorier ska spegla en bred syn pé ldrandet, dessa r:

Knowledge and understanding
Skills,

Attitudes and values,

Enjoyment, inspiration and creativity
Activity, behaviour and progression

Medan GLO fokuserar pa larandet utifran individen sa lyfter GSO (generic
social outcomes) effekterna pa en mer samhéllelig eller strukturell niva.
Hansen (2014) péapekar att GLO kan anvéndas som en utgdngspunkt for att
planera larandeaktiviteter inom kulturarvspedagogik. Modellen kan hjélpa
kulturarvsinstitutioner att strukturera och utforma sina lirandeaktiviteter pa
ett stringent och relevant sitt bade for individ och samhélle.

Quay med flera (2022) menar emellertid att det kan finnas en fara i att
forsoka méta effekterna av ldrandet p4 museum i alltfér breda generella
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termer. Det unika och specifika vardet av museipedagogik kan da
osynliggoras da det generella skapar en falsk tro pé att man beskriver det
unika med ldrandet pa ett museum. Den expertis som finns pé ett museum i
kombination med att museipedagogiken inte behdver inordna sig i lar- och
kursplanemal &r det som utgdr det unika och det som i hogre grad borde
fokuseras pé i studier. Det dr ocksé kédrnan i detta som Quay med flera
(2022) menar ska formedlas i samarbete med skola/utbildning for att
motivera att lararna designar sin undervisning med museets resurser. De
skriver fram en problematik att museipedagogerna latt fastnar i det
formedlingspedagogiska, i att mata eleverna med kunskap om foéremal,
eller historiska teman. Detta med grund i en tro att man da moéter de krav
pa laroplansstodda och kursplaneriktade mal som ldrarna arbetar efter. |
sjdlva verket menar forfattarna att museipedagogiken kan erbjuda ett helt
annat sorts larande. Ett 1arande som i sin design ar flexibelt och kreativt,
dar elever och pedagoger mots i utforskade dialoger parallellt med ett
larande som baseras pa att se, kdnna och uppleva nagot som kan rotas i de
forestéllningar som redan finns i individen, men tillsammans med
museipedagogen sedda och upplevda i en annan kontext. Huruvida museet
kan arbeta med att skapa forutséttningar for moten i larandet utvecklas
vidare i ndsta rubrik.

4.5 Museet - en plats for samling,
formedling eller méten?

Black (2012) menar att vi befinner oss i ett paradigmskifte nir det géller
museets roll i samhéllet. I detta skifte ar det viktigt att den undervisning
som ett museum kan erbjuda genomsyras av kvalitet och variation. Aven
om det dr sd att vi har ett samhélle dar mycket férdndras och praglas av stor
flexibilitet, menar han att ett engagerande museum kan betraktas som en
kiirna och en killa till inspiration och ldrande. Aven Pierroux (2019)
skriver om utmaningarna i museibranschen att anpassa sig till en
uppdaterad syn pé kunskap, larande och inldrande.

Aven om museipedagogik verkar i en diskurs av foSrmedlande, s& beskrivs
larandeaktiviteter pd museum mer och mer med inslag av interaktivitet, och
som att larande och forstéelse kan nés via tolkande reflektioner. Foreman-
Peck & Travers (2013) problematiserar hur autenticiteten som finns i det
historiska kunskapsobjekt som ett museum ska berétta om paverkas av
denna nyare strdvan efter att skapa reflektion och kritiskt
handlingsutrymme hos museibesdkaren. De skriver

“Can the search for the creative development of ideas be
justified if it could lead to a misinterpretation of the original
object? What impact do these questions have on the identity
of museum learning?” (s. 35)

Kulturarvspedagogik (heritage learning) kan foljaktligen anviandas for att
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ringa in st6d for larandeprocesser som handlar om just kulturarv.
Begreppet ses ofta som en paraplyterm for museipedagogik,
arkivpedagogik, kulturmiljopedagogik och konstpedagogik (Jonsson
Malm, 2023). Aven om kunskap och ldrande om kulturarv kan betraktas
som av hog prioritet, &r det ocksé viktigt att betona att de pedagogiska
processerna inte bara syftar till larande om kulturarv. Grut och Kling
(2011) definierar kulturarvspedagogik som larande genom kulturarv. De
menar att i stéllet eller vid sidan av att 1ira sig fakta blir syftet med
kulturarvspedagogiska aktiviteter att deltagaren ska stdrka &dven andra
formégor, exempelvis att arbeta med digitala medier eller att utveckla
interkulturell kompetens. Larande genom kulturarv kan vidare ses som en
upplevelse som bidrar till inspiration och vélméaende hos deltagaren.

NCK menar att kulturarvspedagogik mer handlar om att ldra sig genom
kulturarv, jamfort med att ldra sig om ett kulturarv. Forskjutningen handlar
om vilket kunskapsobjekt som asyftas. Forskjutningen av kunskapsobjektet
skulle ocksé kunna innebéra eller medfolja en vidgning av de mdjligheter
en skola ser i att anvinda museet som en larresurs. Om kunskapsobjektet
endast bestér av sjdlva kulturarvet begrénsar sig de relevanta &mnena till
historia. I de kursplaner som féregick dagens kursplaner skrevs
kunskapskraven fram som att det handlade om elevernas “féormaga att”
medan det idag skrivs fram som att det handlar om elevens “kunskaper
om”. RAA menar att denna foriindring i styrdokumenten skulle kunna
medfora en okning av ldrares efterfrigan av museet som en resurs i att lira
om.

I fordndringen av de kunskapsobjekt som larande pd museum kan handla
om har museet som en plats och arena for méten, diskussioner och
attitydforandringar utvecklats. Ett 1arande i form av att paverka attityder
och virderingar och att ta sig an diverse samhéilleliga 6desfragor:
klimatkris, polarisering, demokrati etc. Jonsson Malm (2023) anser att
kulturarvsinstitutioner och i synnerhet museum har stor potential att bidra
till ett mer demokratiskt och hallbart samhélle. Hon menar samtidigt att det
behovs mer studier som beskriver och skapar forstaelse for hur
museipraktik kan fungera som arena for att skapa social fordndring i
samhillet. Centralt dr att betrakta kulturarvet som nagot att léra fran inte
bara om. I denna fordndring av synsétt sd fokuseras att
kulturarvspedagogik kan fokusera och skapa forutséttningar for att utveckla
nyckelkompetenser sisom demokratiska vérderingar och livslangt ldrande.
Jonsson Malm (2023) ger som exempel att en utstéllning som beror
historiska konflikter, trauman, oréttvisor kan bidra till att vi idag kan
betrakta liknande teman och problematik med storre forméga till empati
och solidaritet.

Begreppet att kulturarva anviands mer och mer i olika sammanhang, ett
verbaliserat begrepp fran begreppet kulturarv. Omskrivningen till verbet
“att kulturarva”, kan ses i linje med att idag finns det en uppfattning om att
kulturarv inte enbart ska inforlivas och laras om, dagens unga ska ocksa
betraktas som medskapare till kulturarvet. En mer vedertagen syn ar
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emellertid som Gao och Lee (2024) skriver att “Adolescents serve as the
pivotal force for the future transmission of cultural heritage. Through
education, the younger generation can gain an understanding of the value
and significance of their cultural heritage” (s. 89234)

4.6 Om medskapande pedagogik

I allt hogre grad blir det vanligt att medskapande finns beskrivet som ett
forvantat mal i pedagogiska program vid museer, det betraktas idag
vedertaget att skolprogrammen ska innehélla savil interaktivitet som
medskapande aktiviteter (Wollentz & Eriksson Bergstrom, 2025; Wollentz,
2023). Heritage med flera (2023) menar att forskning indikerar att
framtiden Gverlag kommer préglas av mer medskapande inslag. Sé det
finns menar dessa forskare en vikt i att museum skapar forutsittningar pa
flera nivaer i verksamheten for att méta dessa utmaningar. Rikstad och
Jones (2024) poédngterar att &ven om medskapande blivit ett vil anvént
begrepp idag sa saknas studier som synliggdr de utmaningar som finns i
samverkan och mdten mellan museum och skola just néir det giller aspekter
som medskapande. Det finns bade praktiska och mer strukturella faktorer
att beakta och arbeta mer med vid utvecklandet av medskapande program
pa museet. Aven om museer ir olika utifrdn samlingar och miljder ér de
menar Foreman-Peck & Travers (2013) alla berorda av fragan om det ar
museets uppgift att forst och framst bevara samlingar, vara en
turistattraktion eller erbjuda pedagogiska resurser for skolan. Aven om
kreativt larande ar ett begrepp som anvinds for ldrande pa museum, sa
menar de att dven detta tenderar att fokusera pa “transformative potential
of the objects in collections (Black, 2012). Att 4ven om ett skifte ofta
beskrivs ha dgt rum i att 4gna mer fokus pa mottagaren, sé ligger
tyngdpunkten édndock pé att formedla kunskap.

Rikstad och Jones (2024) studie visar att museipedagoger till en viss grad
sldpper in ldrarna eller eleverna, pa grund av att kdrnan som utgdrs av
formedlingsuppdraget d4nd4 dr sé stark. Ofta aberopas kvalitetsaspekten och
vikten av autenticitet som orsak till att inte ett medskapande fullt ut ar
mdjligt. Studien visar dock att nér medskapande aktiviteter sker utanfor
museibyggnaden, som till exempel utomhus vid andra kulturminnen, sé ar
det léttare att “slappa in” aktorer i medskapande processer. Det finns en
stor vikt i att utveckla kompetenser hos museipedagoger for att
medvetandegora de processer som finns i att designa for medskapande
aktiviteter. Studien beskriver ett arbetssitt som mycket medvetet arbetat
med reflektion som verktyg for att na djupare forstéelse, i syfte att skapa
beredskap for att kunna och vaga ingd i mer komplexa samarbeten med
besokare, elever och larare.

Foreman-Peck & Travers (2013) menar vidare att &ven om det &r en relativt
vanlig och aterkommande asikt att museer &r unika platser for larande &ar
det &dndock lite diffust varfor och pa vilket sitt som museum kan fungera
som en arena for ldrande. I en forskningsstudie dir tre museum ingick
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arbetade de med fragan “how can we support teachers in integrating
learning in a museum, with the school curriculum, to help raise pupil
attainment?” 1 projektet, som arbetade enligt aktionsforskningsansats fick
de deltagande museipedagogerna utifrén denna fraga formulera en fraga
som mer var relevant och gick att tillimpa pé ens specifika verksambhet.

Rent generellt menar Foreman-Peck & Travers (2013) att museer ofta ir s
fokuserade pé att formedla kunskap, att de missar att skapa mdjligheter for
reflektion och analytiska funderingar. De menar vidare att just detta
faktum; att museipedagogiken ofta har stor tyngd pa det formedlande, dr en
bidragande faktor till svarigheten att finga det som utmaérker varfér museet
skulle vara s meningsfulla och relevanta larmiljoer. Detta 4r menar
forfattarna ocksé en bidragande orsak till att det &r sa svért att ringa in det
explicita i fordelarna for ldrarna att anvénda och boka in besdk pa museum.
I forlangningen forsvarar detta for att kvalitetssédkra samverkan mellan
skola och museum, samt for att skapa sdmre forutsattningar for att motivera
larare att komma till museet. Denna studie, liksom méanga fler, resulterar i
slutsatser om att larare till viss del uttrycker och verkar forsta de fordelar
som finns med att forldgga delar av undervisningen pa ett museum. Men
organisationen runt det hela, med tidsatgang och organisering av resandet
till museet, samt ekonomiska faktorer blir for betydande for att det inte ska
bli av.

Fé studier beror eller utgar fran elevernas perspektiv av museipedagogik.
Men i artikeln ”Learning beyond the classroom” (Fazzi & Lasagabaster,
2021) sa har man undersokt elevernas attityder till besdk pa museum i
undervisningssammanhang. De skapade tva kategorier varav en handlar om
museibesoket som nagot annorlunda, nytt och mer intressant dn
undervisningen pa skolan, den andra handlade om attityder till
undervisningsmetoderna vid museet. En generell asikt hos eleverna var att
undervisningen pa museet var sirskilt intressant pa grund av att det kéndes
pa riktigt, som att det var autentiskt med de foreméal som de fick ta del av
ur samlingar och i utstillningar.

Studien visar att medan undervisningen i klassrummet &r textbaserad sa
kan undervisningen pa museet bidra med att forstérka forstéelse just genom
att erbjuda objekt. Det skapas fascination och uppmairksamhet vilket
paverkar lirandet positivitet. Men ocksé elevernas agens och kreativitet
stimuleras d4 objektet manar till ett mer aktivt undersékande i
larprocessen. Genom detta sa triggas kinslor som nyfikenhet och positiv
uppmarksamhet och motivation (Fazzi & Lasagabaster, 2021).

4.7 Perspektiv, teorier och ansatser

Museipedagogiken kan, menar Nordback (2022), inte sdgas utgora en solid
vetenskaplig disciplin, da den aterfinns inom flera olika &mnen sdsom
pedagogik, didaktik, arkeologi, etnologi och sociologi. Hon skriver att
“kunskapsomradet museipedagogik saknar tydlig vetenskaplig hemvist.”
(s.45) Majoriteten av forskningsstudier inom museipedagogik handlar om
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utstéllningsmediet och det larande och meningsskapande som dger rum dér.
Ofta med socialkonstruktivistiska perspektiv pa historieskrivning och
historiebruk.

Konstruktivistiska perspektiv har influerat designen av skolprogram, samt
hur man ser pé formedlandet av kunskap inom ett museum.
Museipedagogens roll blir med dessa teoretiska glasogon inte enbart att
formedla och berdtta om objekt, utan desto mer som en facilitator som kan
konstruera moéjligheter for dialog och kreativt experimentellt larande.

Enligt Fabian Hoffman finns det utifrén tysk horisont ingen uttryckt
teoriansats inom museipedagogik. Internationellt domineras
museipedagogiken av ett fokus pé formedling av innehall, som i och for sig
kan genomforas pa en rad olika mer eller mindre metodiska sétt. Det
gemensamma bestar 1 att museipedagogen méter grupper i
museiutstéllningar dir det finns museiféremal. I den méan begreppet
didaktik forekommer i museisammanhang ror det sig oftast om
fackdidaktik kopplat till museernas olika &mnen som historia, arkeologi,
etnologi och konsthistoria.

Hoffman menar att museipedagogikens centrala problem &r uppdelningen
mellan utstidllande och formedling, och att utstillandet av féoremal har
foretrdde framfor besdkarperspektiv och formedlingsteorier. Det forefaller
vara som allra tydligast i Tyskland dir pedagogernas uppgift borjar forst
ndr de ska formedla en fardig utstéllning de inte haft ndgon del i att ta fram.
Men om utstillningen och foremélen dr museipedagogikens centrala
bestandsdelar dr det méarkligt att pedagogerna inte har nadgon del i
utformning och val.

Till exempel Elaine Hooper-Greenhill (2007) har for att komma ifran det
traditionella museiparadigmet valt att hellre 4n museipedagogik tala om
larande i museer. Det sitter dels storre fokus pé erfarenheter och kinslor
vid sidan av det rationella kunskapandet, dels framhéller det lairandet som
nagot besokaren dr aktiv i. Hooper-Greenhill baserar sig darfér mer pa
kommunikationsteori fn didaktik eller pedagogisk forskning. Aven Falks
och Dierkings inflytelserika forskning om museiupplevelser och lirande
hémtar sin teoretiska bas i social interaktionism. Att betrakta larandet
utifrén detta perspektiv handlar mer om att f& syn p& hur manniskor
anvander museer for fritt lirande, och vad som faktiskt hinder efter ett
museibesok. Det kan ses som viktigt att museet erbjuder en miljo som
skapar mojligheter till kommunikation och de sociokulturella teoriernas
introducerades i museiforskningen i slutet av 1990-talet (Pierroux, 2019).

En annan teoretisk ansats som ofta relateras till museipedagogik ar
pragmatism och d& mest ofta med referens till Dewey (2004). Relationen
mellan ldrandet och en aktivitet hos den som lér sig dr en forutsittning
menar Dewey. Det kan inte skiljas fran varandra. Ny kunskap och
forstaelse kan bara skapas genom att individen aktivt far utforska och
undersodka, samt reflektera tillsammans med andra ménniskor. Sa inom
denna teoribildning ar fragan inte om medskapande ska ske eller inte, bara
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hur dessa processer kan ta sig i uttryck i larandeaktiviteter, samt vilka
processer som mojliggor eller skapar begréansningar.

Quay med flera (2022) fragar sig om det &r mdjligt att utveckla en teori for
larande och undervisning pa museum. Med utgangspunkt i Deweys
begrepp om ockupationer samt Heideggers fenomenologiska syn pé
konstpedagogiskt arbete forsoker de hitta teoretiska fruktbara
kombinationer.

4.7.1 Nedstamp

Ett innovativt exempel av pedagogisk verksamhet pa museum finns i
Ukraina och beskrivs av forskarna Hnizdilova, Karapuzova, Vilkhova och
Bursova (2023). I forskoleverksamheten har man skapat ett antal
minimuseer dels for att kunna férmedla kulturarvet, dels for att skapa
mdjligheter for att kunna forbereda och efterarbeta besok pa ett museum.
Konkret s& har detta genomforts genom att skapa hornor 1 den fysiska
larmiljon. I dessa hornor har ett litet antal utsnitt av utstdllningar visats. Det
har till exempel bestatt av reproduktioner av mélningar, fotografier,
konstverk och brukskonst skapat av lokala konstnérer. I de fall som det
varit stora forskoleenheter, och om ekonomin tillater, s har man kunnat
anvanda ett helt rum dér utstdllningar flyttat in. Andra férdelar med dessa
minimuseer 4r att de smé besdkarna far rora vid foremélen. Det
uppmuntras till och med beréring, jamfort med vad som géller vid
traditionella museers utstillningar. Barn far plocka med foremaélen, flytta
runt dem och till och med skapa egna utstédllningar av foremalen. Genom
minimuseerna sa kan de yngsta barnen fa forstaelse pa sin egen niva om
kulturarv.

4.7.2 Det digitala

Utbildningsomrédet utvecklas idag for att méta de nya utmaningarna
relaterade till kompetensen hos framtidens yrkesverksamma och kraven pa
frén en ny generation elever som &r nedsankt i den digitala varlden fran
fodseln. Mobilt spelbaserat ldrande &r en av de digitala metoder som
utvecklas inom utbildning idag, for att méta de krav som finns i en
digitaliserad vérld. Studier vidare att forutom att motivation till att ldra
paverkas positivt sa dr andra faktorer student satisfaction, samt dkat
medinflytande. Camunas-Garcia med flera (2022) menar att mobilt
spelbaserat ldrande nér det géller kulturarv kan skapa ett lustfyllt larande,
samt att det erbjuder ett larande som inte &r bundet till tid och rum.

Om att det sdgs att vi behover undersoka larandet som kommer utav att det
digitala fors in i utstdllningar. S att inte kunskapsobjektet, sjidlva
kulturarvet fors i skymundan av att det digitala ska locka till spel. Till spel-
och tavlingserbjudandet. Gao and Lee (2024) har emellertid analyserat
effekter av en digital plattform, pa ldrandet utifran fem variabler: learning
motivation, effectiveness & convenience, learning immersion, learning
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achievement och learning satsifaction. Positiva effekter mattes nér det
giller omradena learning motivation, learning immersion, learning
achievement, och learning satisfaction.

4.7.3 Om hallbarhet

Milj6humanistisk museipedagogik ér ett omrade som vuxit fram utifran
tanken att museipedagogik skulle kunna bidra till en 6kad medvetenhet om
de historiska monster som bidragit till ménniskans resursutnyttjande och
till de globala miljohot som praglar tillstandet i varlden. Museipedagogiken
skulle kunna bidra till fordjupad kunskap om ekologisk hallbarhet och till
arbetet med Agenda 2030 (Nordback, 2022).

R611 och Meyer (2020) skriver om att barns och ungas perspektiv séllan
beskrivs eller synliggdrs nér det géller varldsarv. De har arbetat i ett
projekt med fokusgrupper bestdende av unga for att utveckla ett
utbildningsmaterial pa temat, utifran de ungas perspektiv.

The results and discussions reveal how important it is to
foster critical thinking competency and self-awareness
competency as key competencies for sustainability and for
achieving the SDGs. Amongst others, these competencies
“represent what sustainability citizens particularly need to
deal with today’s complex challenges “(s. 11).

4.8 Sammanfattande reflektioner

En kort metodisk reflektion inleder avsnittet. S6korden som anvénts
indikerar en skillnad i hur artiklarna speglar ett forhéllningssitt eller en
metod mot férmedlingspedagogik respektive mer dialogiska och
interaktiva metoder. De artiklar som hittades med sokordet
museipedagogik speglar formedlingspedagogiska metoder medan de
artiklar som valts med so6kordet kulturarvspedagogik mer visar interaktiva
digitala metoder.

Begreppet kulturarv har sedan 1990-talet fatt en renissans i Sverige. Lénge
var begreppet kopplat till forestéllningar om en kulturell kontinuitet; att
kultur drvdes fran en generation till en annan och presenterades i bestdmd
form singular — det svenska kulturarvet. Innehallet i detta kulturarv hade
stakats ut av dem som hade styrkan och makten att berdtta. Resultatet var
inte bara missvisande, da det presenterades som ett homogent kulturarv,
utan ocksé exkluderande eftersom manga manniskor hamnar utanfor. Idag
ar begreppet i huvudsak orienterat mot ett konstruktivistiskt perspektiv.
Bakgrunden till detta dr en vidare diskussion om museets uppdrag i det
fordnderliga samhallet. Kulturarvet problematiseras darfor fran olika
synvinklar som likaberittigande, demokrati, vérderingar och
representation. Kulturarv resulterar i val av aktiviteter som gors av olika
aktdrer.
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I den avslutande reflektionen i RAA:s rapport menar man att
kulturarvsinstitutioner kan paverka elevers forméga att uppfatta historia
som en pagaende process som de sjdlva deltar i och berérs av. Att man far
erfara att kulturarv inte bara ar saker fran forr. Att kulturarvet ocksa ér de
processer som skapar vara forestdllningar om ett foremal eller en
arkivhandling. Att bidra till sddana insikter &r att samtidigt bidra till
elevernas demokratiska fostran (s. 58).

I slutreflektionerna menar man ocksa att museipedagoger skulle kunna
stérka sin roll som pedagogisk resurs for skolan genom att i hogre grad
erbjuda fortbildningar for larare inom humanistiska och
samhéllsvetenskapliga &mnen. En 6kad anvindning av begreppet kulturarv
har d&ven omformat museipedagogernas roll da det skett en forskjutning
frén expertrollen.

Denna forskjutning har dven aktualiserat frigan om vem som bestdmmer
vad som ér ett kulturarv och hur man designar undervisning om nigot som
ocksa skapas av den ldrande sjélv. Huruvida kulturarvet fylls med vérde av
experter eller av allménheten dr ocksa en friga som berdr demokratiska
varderingar. Vem &dger kulturarvet? Vilken historia och vilka beréttelser bor
de kulturarvsvérdande institutionerna beritta och understodja i dagens
Sverige? Och vad innebér det att ldra genom kulturarvspedagogik, inte om?
Vilka foljder far det for pedagogisk verksamhet pa museet?

Denna forskningsdversikt visar att skillnaden innebér att kunskapsobjektet
behover kommuniceras om och runt i hogre grad. Vilket stéller hogre krav
pa tydliga, hallbara och systematiserade samverkansmodeller mellan
museum och skola.

I Bergslands studie (2003) framkommer att det krivs ett teoretiskt arbete
for att definiera museipedagogernas profession och praktik. Aven Dysthe
menar att museipedagogens formaga att teoretiskt forankra sitt praktiska
arbete inte kan Gverbetonas. Museipedagogiken behdver teoretiseras sa att
de som &r verksamma inom filtet fir en anviandbar och gemenskap
begreppsapparat. Men innan man teoretiserar ndgot behéver man ju ringa
in vad det dr som ska teoretiseras, vilken aspekt dr det som ska teoretiskt
forankras — det didaktiska, det amnesspecifika eller det museologiska?

Nordback listar de olika begrepp som hon métt i museipedagogisk
verksamhet vid Sundsvalls museum, Visternorrlands museum och
Virldskulturmuseet i Goteborg: kulturarvspedagogik,
kulturmiljépedagogik, bildpedagogik, visuell kulturpedagogik,
tidsresepedagogik, taktil pedagogik, djurpedagogik, dventyrspedagogik,
dramapedagogik, marin pedagogik, dialogbaserad pedagogik, platsbaserad
pedagogik, utstillningspedagogik, upplevelsebaserat lirande och slutligen
digital pedagogik. Listan synliggdr den bredd som museipedagogiken
rymmer. Hon menar att det didaktiska arbetssitt som adr gemensamt for de
flesta inriktningarna ovan ar att museipedagogen introducerar det som
visas pa museet eller pa en viss plats/kulturmiljé och pa olika sétt
interagerar med besokarna.
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Denna forskningsoversikt visar ocksa att dessa olika prefix anvénds
emellertid ocksé for att det inte finns ndgon vetenskaplig forankring i
museipedagogik, darfor blir den &mnesspecifika forankringen det som
definierar pedagogiken. Och den &r ju mer kunskapsforankrad 4n teoretiskt
forankrad. En reflektion ar huruvida museipedagogiken ir ett fenomen som
till stor del kanske ar kunskapsférankrad snarare én teoretiskt forankrad.

I kunskapsdversikten framtrader ocksd hur museets roll i samhallet
forédndrats frén att vara en plats for samlingar och en verksambhet for att
kommunicera och formedla kunskapen i dessa samlingar, till att fungera
som en motesplats vilken kan facilitera olika former av samtal och méten
mellan ménniskor i samhéllet.

I 6versikten aterges Biestas teoretiska begreppsapparat runt offentlig
pedagogik. Han delar in offentlig pedagogik i tre former, dér den tredje
formen kan representera det friutrymme for samtal som museet kan
erbjuda. Det dr en form av pedagogik som Sppnar upp for mojligheter for
offentliga moéten, for olika former av gemenskap, som han skriver “that is
forms of human togetherness which contribute to the becoming public of
spaces and places”. Det dr ocksé i att skapa forutsittningar i
museiverksamheten for denna sorts moten som museet som verklig kraft
finns 1 att fungera som en motkraft till segregerat samhaélle.

The latter form of public pedagogy neither teaches nor
erases the political by bringing it under a regime of
learning, but rather opens up the possibility for forms of
human togetherness through which freedom can appear,
that is forms of human togetherness which contribute to the
‘becoming public’ of spaces and places.

Att det nutida och det framtida museet r en verklig kraft i att understodja
och underbygga resiliens hos samhéllsmedborgare: resiliens mot ett
segregerat samhille och en global klimatkris.

Slutligen indikerar foreliggande forskningsdversikt att nutida
museipedagogik star vid flerfaldiga viagskal. Val vad giller om det dr en
framtida museipedagogik eller museididaktik som &r under utveckling, val
vad géller museipedagogens roll som formedlare eller facilitator, som stod
for larare snarare 4n att sjdlva inta expertrollen. Forskningsoversikten
utkristalliserar ocksa ett antal nyckelbegrepp som mejslar fram framtidens
museipedagogik. Dessa framtrader som: autenticitet, interaktivitet,
agentskap, medskapande, digitala metodologiska 16sningar,
relevans/meningsfullhet, aktivitet, engagemang, motivation.

4.8.1 Spridda sporsmal for vidare funderingar

- Hur utformar man skolprogram/museilektioner/pedagogiska
strategier sa att de skapar en upplevelse hos
besokaren/eleven/ldraren av att vara deltagare snarare én besokare?
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- Med vad kan museet komplettera skolans undervisning? Varfor
skulle det egentligen inte ricka med den undervisning som bedrivs
inom skolan? Vad hinder med ldrande och forstaelse om
museipedagogik forsvinner?

- Nar det géller fraigan om vem som bestimmer vad som &r ett
kulturarv och tankesittet att alla &r med och skapar kulturarvet, sa
gar det att reflektera runt hur man designar undervisning om nagot
som ocksa skapas av den larande sjalv. Kunskapsobjektet tenderar
1 hog grad att bli relativt och flytande.

- Behovet av att forskningsforankra och vetenskapligt grunda
museipedagogik landar ocksa i en fraga om att faktiskt forst ringa
in vad det dr som ska teoretiseras, det didaktiska, det
amnesspecifika eller det museologiska?

- Oversikten visade ocksa att medskapande aktiviteter littare dger
rum ndr museilektioner sker utanfér museet som byggnad. Nér
man till exempel besoker kulturminnen. Gar den slutsatsen att se i
relation till platsrelaterat ldrande, och vad &r det egentligen den
synliggor?

4.9 Referenser

Beale, K. (red.) (2011). Museums at play: games, interaction and learning.
Edinburgh: MuseumsEtc.

Bergsland, A. (2003). Sd métas de tva: skola och museum : en
museipedagogisk diskurs. Uppsala: Uppsala universitet, Institutionen for
kulturantropologi och etnologi.

Biesta, G. (2013). The beautiful risk of education. Boulder: Paradigm
Publishers.

Black, G. (2012). Transforming museums in the twenty-first century.
London: Routledge.

Camunas-Garcia, D., Caceres-Reche, M, Cambil-Hernandez. (2022).
Mobile game-based learning in cultural heritage education: a bibliometric
analysis. Education + Training.

Dewey, J. (2004). Individ, skola och samhdlle: utbildningsfilosofiska
texter. (4., [utok.] utg.) Stockholm: Natur och kultur.

Dysthe, O., Bernhardt, N. & Esbjern, L. (2013). Dialogue-based teaching:
the art museum as a learning space. (1st ed.) Copenhagen: Skoletjenesten.

Hooper-Greenhill, E. (2007). Museums and education: purpose, pedagogy,
performance. Abingdon, Oxon: Routledge.

Museipedagogikens potentialer 39 (54)

Kulturférvaltningen 2026-02-04



Fazzi, F., D. Lasagabaster. (2021). Learning beyond the classroom:
students’ attitudes towards the integration of CLIL and museumbased
pedagogies. Innovation in language learning and teaching. Vol. 15 (2). s.
156-168.

Gao, K., D. Lee. (2024). Exploring the effect of youth cultural heritage
education using the metaverse platform: A case study of Pingyao ancient
city. IEEE Education society section. Vol 12.

Grut, S. & S. Kling. (2011). At lira for livet genom historia och kulturarv.
Paper till Historikermotet. Goteborg.

Foreman-Peck, L., & K. Travers. (2013). What is distinctive about museum
pedagogy and how can museums best support learning in schools?.
Educational Action research. 21 (1).

Forsler, 1., Magnusson, L.O. & Ohman, L. (red.) (2024). Bild och visuell
kultur: undersékande bildundervisning i grundskola och fritidshem. (Forsta
upplagan). Lund: Studentlitteratur.

Hansen, A. (2014) The heritage learning framework and the heritage
learning outcomes. i Implementing Heritage learning outcomes.
Fornvérdaren 27. Jamtli forlag. Ostersund

Hansen, A., & H. Zipsane. (2017). The challenge of professionalism and
institutional self-understanding: a short communication. International
Journal of Knowledge-based development. Vol. 8 (1). s 89-100

Heritage, A., A. Iwasaki, G. Wollentz. (2023) Anticipating futures for
heritage. ICCROM Foresight Initiative. Italy.

Hnizdilova, O., Karapuzova, 1., Vilkhova, O., S, Bursova. (2023). Museum
pedagogy in Ukraine: Challenges and achievements. Journal of museum
education. Vol 48 (1). S. 68-75.

Jonsson Malm, C. (2023). Pathways towards a critical and anti-racist
heritage education. i (Un)contested heritage: Archives, museums and
public spaces. red: C. Axelsson Yngveus, M. Thor Tureby & C. Trenter.
Malmé universitet.

Kulturarvspolitik: regeringens proposition 2016/17:116. Stockholm:
Riksdagens tryckeriexpedition.

Ljung, B. (2009). Museipedagogik och erfarande. Stockholm: Pedagogiska
institutionen, Stockholms universitet.

Museiutredningen (2015). Ny museipolitik. Stockholm: Wolters Kluwer

Nordbick, C., & R. Avigail (red.) (2022). Ekokritik och museipedagogik: i
skuggan av antropocen. Virldskulturmuseerna/RAA, Stockholm.

Pierroux, P. (2019). Wall texts in collection exhibitions. Bastions of
enlightenment and interfaces for experience. Nordisk Museologi. Nr 1.

Museipedagogikens potentialer 40 (54)

Kulturférvaltningen 2026-02-04



Rikstad, G., M. Jones. (2024) Medvirkning som samskapning i
motepunktet mellom museum og skole. Nordisk Museologi. 1. s. 136-151.

Roll, V., C, Meyer. (2020). Young people’s perceptions of world cultural
heritage: Suggestions for a critical and reflexive world heritage education.
Sustainability. Vol 12.

Quay, J., Brown, R., Andersen, J., M. Watkins. (2022). The art of
education and the work (ing) of art: Theorizing museum educator
pedagogies. The journal of aesthetic education. Vol 56 (1). s. 74-93.

Rentzhog, S. (2000). Must och lust pd museum: Ellen Key som
museipedagogisk inspirationskélla. I Ny syn pd Ellen Key / redaktér: Siv
Hackzell. (S. 135-143).

Sabeti, S. (2015). Inspired to be creative?: Persons, objects and the public
pedagogy of museums. Anthropology & Education Quarterly. Vol.46 (2). s
113-128.

Sjogren, E. & H. Zipsane. (2006). Kulturarvspaedagogiken og behovet for
udvikling. Nordisk Arkivnyt 1, Statens Arkiver. Kgbehavn

Zipsane H., Lofstedt U. & Domeij Lundborg, M. (2018).
Kulturarvsinstitutionerna och skolvidsendet — En forskningsoversikt.
http://nckultur.org/wp-content/
uploads/2021/03/ForskningsoversiktSamarbeteKulturarvochSkola 18.pdf

Wollentz, G., Brandt Djupdret, G., Hansen, A. & Sonne, L. (red.) (2021).
Museet som ett socialt rum och en plats for lirande. Ostersund: Jamtli
Forlag.

Wollentz, G., S. Eriksson Bergstrom. (2025) The postdigital museum in the
making? Examining teacher’s attitudes towards digital, hybrid and blended
educational museum programs. Museum and Society. In Press.

Museipedagogikens potentialer 41 (54)

Kulturférvaltningen 2026-02-04



5 Centrala begrepp inom
museipedagogiska och -
didaktiska perspektiv

En viktig aspekt av en professionsutveckling handlar enligt forskningen om
att skapa och sprida ett metasprak som tillater saval de inom professionen
som dem som méter den att tala om vad de professionella gor och bidrar
med till ett storre sammanhang. Att ha ett s& kallat metasprak dkar
forutsattningarna for reflektion och kollegialt larande kring en profession.
Det leder ddarmed ocks4 till en positiv professionsutveckling.

For att hitta termer for ett samtal om professionen museipedagog har vi
tagit hjalp av M.PePs forskargrupp. De har tillsammans sorterat fram ett
antal begrepp som kan ringa in museipedagogik som falt och profession.
Begreppen ldmpar sig till att reflektera och samtala om museipedagogik
och museididaktik i sin helhet, &ven om fokus i forsta skedet legat pa det
museipedagogiska arbete som vénder sig till skola.

Listan dr varken uttdmmande eller styrande. Den syftar till att stimulera
museipedagogisk professionsutveckling. Olika personer kommer att finna
olika begrepp anvéndbara (eller svarhanterliga). Nagra begrepp kanske inte
alls kommer till anvéindning, medan andra som inte finns i listan kan bli
centrala. Det gor inget. Det hér &r bara en borjan.

5.1 Pedagogik

Pedagogik definieras som det overgripande studiet av utbildning och
undervisning. Pedagogiken studerar olika aspekter av kunskap: ldrande-,
fostrans-, bildnings-, kommunikations- och socialisationsprocesser, och
effekter av dessa.

Pedagogik handlar om att forstd hur ménniskor lér sig, vilka faktorer som
paverkar larandet och hur man kan skapa de basta forutsattningarna for att
maénniskor ska kunna utveckla sina formagor. Pedagogik inkluderar

aspekter som ldrande, utveckling, socialisation och undervisningsmetoder.

5.1.1 Didaktik

Didaktik &r en del av pedagogiken som fokuserar mer specifikt pa
undervisning och pa villkor for larande, 4ven utanfor det formella
utbildningssystemet. Det handlar om att studera hur man planerar,
genomfor och utvdrderar undervisning och ldarande. Didaktiken sdker svar
pa fragor som: Vilka metoder &r effektiva for att formedla kunskap? Hur
kan man anpassa undervisningen till olika deltagares behov? Vilken roll
spelar olika laromedel och verktyg?
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Didaktiken har fokus pa de gemensamma ldrandevillkoren om olika
amnen, fardigheter och teman. Exempel pé studieobjekt kan vara digitala
resurser, sociala relationer, ldrares vardag samt idéer om undervisning.
Didaktiken studerar undervisning, lirande och bedémning i relation till
kommunikationsmonster, normer, regler och innehall som formar miljéer
dar kunskaper och formagor utvecklas.

Allméndidaktik beskriver den del av didaktiken som behandlar allminna
principer och teorier for undervisning, oavsett &mne eller ssmmanhang.
Exempel pé forskningsomraden inom allméndidaktiken &r
larandeprocesser, undervisningsmetoder, beddmning och lédrandemiljder.

5.1.1.1 Amnesdidaktik

Amnesdidaktik handlar om undervisning i specifika imnen, som till
exempel matematik, bild, svenska eller historia. Hur sker anpassning och
urval av forskning och specialiserad kunskap till undervisningens och de
undervisades olika sammanhang och forforstaelser? Hur kan
amnesinnehéllet transformeras och struktureras sa att det blir mojligt att
lira sig for mottagarna? Amnesdidaktik tar alltsd héinsyn till olika
kunskapsomradens specifika karaktér och innehall, och utforskar hur man
bist undervisar i just det &mnet. Har kan begreppen signifikans och
relevans vara till hjilp.

Signifikans - vad r viktigt utifran ett &mnesperspektiv (internt
perspektiv).

Relevans - vad ir viktigt utifrén den lérandes perspektiv (externt
perspektiv).

Amnesdidaktiken handlar om métet mellan skoldmneskunskap,
undervisningspraktik och utbildningsvetenskap. Amnesdidaktiska teorier
och modeller anvands ofta. En typ av didaktiska modeller dr tankta som
redskap for lararens planering, genomforande och utvérdering av
undervisningen. En annan typ av didaktiska modeller 4r sddana som elever
och ldrare konkret arbetar med i en undervisningssituation.

Amnesdidaktiken studerar till exempel lirares pedagogiska dimneskunskap,
dmneskunskapers bruk i samhiéllet och undervisning, l4rande och
beddmning i relation till specifika &mnesinnehall.

5.2 Museipedagogik

I enlighet med Riksantikvarieimbetets (RAA) definition ir
kulturarvspedagogik en &vergripande kategori, inom vilken
museipedagogik inordnas. Mycket av det som géller kulturarvspedagogik
géller ocksa for museipedagogik. Nar vi tar in det i var verksamhet kallar
vi det museipedagogik.
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Egentligen vore det i relation till den samtida forskningen kanske mer
korrekt att tala om museididaktik. Men eftersom museipedagog och
museipedagogik dr de vedertagna termerna haller vi fast vid dem. Inom
museipedagogik och allmén museididaktik kan vi tala om de mer specifika
museala amnesdidaktikerna bilddidaktik, designdidaktik, konstdidaktik,
kulturhistorisk didaktik, arkeologisk didaktik, marinbiologisk didaktik,
med flera.

Museipedagogik utgér fran museers och konsthallars roll som institutioner
for kunskap, bildning och utbildning, medan didaktik kopplar till varje
museum, konsthall och &mnesomrades specifika undervisning och lérande,
och dess effekter.

Den museipedagogledda undervisningen infogas ofta i, och fungerar som
ett stod for, lararnas sammantagna skolundervisning.

5.3 Utbildning, bildning

Utbildning handlar om formellt ldrande av specifika kunskaper och
férdigheter, ofta inom ett visst imnesomrade eller yrke.

Bildning &r en livslang process som handlar om att vixa som ménniska
och utveckla en kritiskt reflekterande forstaelse for varlden och var plats i
den. Att erovra olika former av kunskap &r centralt i en bildningsprocess.
Historiskt sett har det funnits olika bildningstraditioner.

En har handlat mer om det bildande stoffet, och lagt stor vikt vid
individens erdvrande av de kunskaper och erfarenheter som generats och
véarderats av tidigare generationer. Kénnedom om konst och kultur &r
exempel pa det, vilket anknyter till museer och dessas verksamhet. Hér har
historiskt ett ganska avgrinsat, manligt och borgerligt stoff lyfts fram som
bildande.

En annan bildningstradition betonar snarare sjilva bildningsprocessen dér
individen utvecklar de formégor som finns inneboende som en potential i
manniskan. Subjektet, inte objekten, dr bildningsprocessens utgangspunkt.
Subjektet bildar sig i relation till virlden utanfor. Denna syn pé bildning
recenserar inte vilket slags stoff som kan vara bildande, utan litar mer till
subjektets egna féormagor och fria val.

Folkbildning syftar till att ge manniskor moéjlighet att utvecklas
intellektuellt, kulturellt och socialt. Den bedrivs bade innanfér och utanfor
det formella utbildningsvésendet, och innehaller savil utbildande som
bildande moment. Det finns starka berdringspunkter mellan
folkbildningspedagogik och museipedagogik.

Skillnaderna mellan utbildning och bildning kan ocksa uttryckas ldngs en
skala fran formellt till informellt ldrande.

Museipedagogikens potentialer 44 (54)

Kulturférvaltningen 2026-02-04



5.4 Formellt, icke-formelit och informellt
larande

5.4.1 Formellt larande

Formellt ldrande sker i det formella utbildningssystemet och kan gélla
skola och hogre utbildning, ofta under ledning av en larare. Formellt
larande ar kopplat till uttalade larandemal och &r pa ett eller annat sétt
foremal for bedomning av vad mottagarna lart. Museilektioner ar en del av
skolans formella ldrande, &ven om malen inte sétts av, och bedomningen
inte utfors av museet.

5.4.2 Icke-formellt larande

Icke-formellt ldrande sker i organiserade former utanfor det formella
utbildningssystemet. Det kan gélla kompetensutveckling i arbetet eller en
kurs.

5.4.3 Informellt larande

Informellt 1drande sker nér individen tar initiativ till att forbéttra sina
kunskaper pa egen hand, till exempel digital kompetens som forvérvas
genom att spela ett spel, eller kunskaper i historia i samband med
museibesok.

5.5 Kommunikation

Kommunikation kan forstds som en méngfald av meddelanden som kan
tolkas och ges innebord pa flera olika satt. Kommunikativa praktiker
innehaller alltid representation och interaktion. Latinets communicare
betyder att ‘géra gemensamt’ och ses som ett vidare begrepp én
interaktion. Kommunikation kan ske dven i franvaro av den som
kommunicerar: i medier som konst, bocker, foremal och sa vidare. For att
vi ska kunna tala om att en kommunikation har dgt rum maste nadgon slags
mottagande och tolkning ha skett.

5.5.1 Mediering

Mediering ar ett begrepp som betonar kommunikation med olika redskap
och via olika kanaler. Mediering innebér formedling eller informations-
och kunskapsoverforing (sprak, kultur och tankar) via ett medium. Mellan
oss och vérlden finns medierande artefakter - verktyg och tecken. Tecken
hor till olika teckensystem: ord, siffror, bocker, diagram, kartor, bilder.
Artefakter dr materialiserad ménsklig aktivitet — till exempel konstverk och
foremal.
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5.5.2 Interaktion

Interaktion anvénds for att beskriva hdndelser dar deltagarna star i nagon
form av direktkontakt med varandra (om &n med viss fordrojning, som i
chattande). Ordet interaktion betyder handlingar (aktioner) som sker
mellan (inter) individer. Social interaktion ar ett 6msesidigt samspel dér
deltagare (till exempel ldrare och elever) agerar i varandras nérhet. Om
deltagarna ar rumsligt eller tidsméssigt oberoende av varandra, kan de
interagera med olika medier eller digitala resurser.

5.5.3 Representation

Representation &r en del av kommunikationen, och kan forstds som en
meningsskapande social aktivitet dar individen gestaltar sin forstaelse av
varlden. Nar vi till exempel berattar en historia for nagon gor vi det alltid
med en koppling till ndgot slags representativt innehéll. Medan
representation handlar om individens intresse, riktar kommunikationen
fokus pa det vi delar med andra — det férmodade intresset hos uttolkaren av
meddelandet.

Kunskap om vérlden representeras i bland annat modeller och verbala
beskrivningar, men dven i form av handlingar och olika slags interaktion
med andra, eller med olika objekt. En representation kan ses som ett
uttryck for hur en person (eller ett kollektiv) uppfattar varlden.
Representationen dr ingen sann aterspegling av hur nagot “ar” utan den
uppmaérksammar endast vissa framtrddande drag i ett specifikt
sammanhang.

5.5.4 Multimodalitet

Multimodalitet rymmer antagandet att kommunikation sker i flera
teckensystem (tal, skriftsprak, gestik, bild, farg, mm) samtidigt, och att de
skilda teckensystemen bér pa olika mdjligheter till kommunikation av
mening. Varje kommunikativ handling som kombinerar fler 4n ett
teckensystem kallas “multimodal”. I praktiken innebér det att all
kommunikation &r multimodal. Oavsett om kommunikationen sker ansikte-
mot-ansikte, synkront eller asynkront s& krévs fler &n ett teckensystem for
att kommunikationen ska bli meningsfull. Multimodalitet anvénds for att
beskriva ett fenomen inom ménsklig kommunikation, men det dr ocksa ett
forskningsfilt.

Teckensystem, eller modes, ér resurser som historiskt, kulturellt och socialt
har formats och organiserats for representation och kommunikation. Det
kan 1 en museiutstéllning handla om skrift, bild, musik och férg. |
kommunikation anvinds alltid flera teckensystem tillsammans, i
multimodala ensembler.
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5.5.4.1 Dialog

Inom multimodal teori anvénds ordet dialog for att podngtera att
kommunikation inte sker i ett socialt tomrum. Dialogen bér spér av tidigare
teckenskapares anvandningar och uttolkningar av tecken, samtidigt som
nya representationer av tecken utvecklas och skapar nya innebérder och
betydelser. Man brukar tala om att kommunikationen ar dialogisk och
under utveckling, den fordndras i den sociala interaktionen.

5.5.4.2 Dialogbaserat larande

Dialogbaserat ldrande, eller dialogisk didaktik, betonar en kommunikation
dér larare och elever lar av varandra och tillsammans i en miljo priaglad av
omsesidig respekt och jamlikhet. Dialogbaserat ldrande handlar lika
mycket om att stirka forutsdttningarna for jamlikhet som om att férdjupa
sin forstaelse for ett tema.

5.6 Larande och formedling

Larande &r nagot som kan definieras pd méanga olika sitt, beroende pa
sammanhang och teoretisk utgangspunkt. Har definierar vi det som
processen att utveckla en varaktig formaga eller kunskap om eller i nagot.
Nir ett larande har skett har den ldrande individen/eleven utvecklat sin
handlingsforméga, det vill sdga att hen kan anvidnda kunskapen i nya
situationer.

5.6.1 Meningsskapande

Meningsskapande dr en nodvéndig bestdndsdel i allt larande.
Meningsskapandet sker hela tiden, som ett konstant flode. Det sker nér
tecken sdtts samman till meningsfulla enheter i relation till den
teckenskapande individens motiv och intressen. Vi ménniskor stravar
standigt efter att skapa mening i de situationer som vi befinner oss i.

5.6.2 Engagemang

Det viktigaste kriteriet for meningsskapande dr den ldrandes intresse.
Intresset kan kopplas till uppmérksambhet, vilket kan leda vidare till
engagemang. Tolkning och kommunikation innebér att ett engagemang
leder vidare till ett urval och en inramning. Den larande kan da visa fram
sin forstaelse som en ny representation. Om vi kan uppfatta skillnader 1
representationer mellan tva tidpunkter sa kan vi sdga att 1arande har skett.
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5.7 Sensorik och haptik

Sensorik handlar om upplevelser med véra fem sinnen, syn, horsel, kénsel,
smak och lukt.

Haptik ar den information som férmedlas mellan kropp och omgivning.
Det haptiska handlar om att fa en uppfattning av ndgot genom att ta i det,
kdnna pa det och uppfatta till exempel form, tyngd, ytstruktur. I haptik
innefattas darfor, till skillnad mot taktilitet, inte bara kédnslan och
perceptionen av berdring utan dven tolkning och forstaelse av berdring.

5.8 Formedling

Formedling ar det vanligaste begreppet nar det géller att beskriva vad en
museipedagog gor. Museilagens 2 § fortydligar att: "Med ett museum avses
i denna lag en institution som ar 6ppen for allminheten och som forvarvar,
bevarar, undersoker, formedlar och stéller ut materiella och immateriella
vittnesbord om ménniskan och ménniskans omvarld”. Begreppet
formedling ar kopplad till en dldre syn pa larande som 6verforing, och
anvéndningen av ordet skiljer museer fran andra léro- och
bildningsinstitutioner.

5.8.1 Visning

Visning dr en vanlig beskrivning av museipedagogisk verksamhet.
Visningar har ett avgrénsat, forutbestdmt tema och en avgréinsad,
forutbestdmd tidsrymd. Det &r ett sétt att strukturerat och planerat fora runt
en storre eller mindre grupp av ménniskor pa museer och konsthallar. En
visning kan vara forbestélld av gruppen, eller s kan den erbjudas vid
bestamda klockslag for ”’strobesdkare” som bildar en tillfallig grupp under
den tid de deltar i aktiviteten. En visning innebér i princip alltid en
forflyttning i rummet. I en traditionell visning 4r det den som visar som har
tolkningsforetrade och som beréttar och forklarar medan gruppen har en
kollektiv roll som &horare.

5.8.2 Museilektion

Museilektion dr en beteckning som har en ovanligt stark stillning i
Goteborg. Tidigare samlades stadens museers utbud for skolan pa
websidan museilektioner.se. Idag har den ersatts av
kulturbokningssystemet KuBo.

Historiska museet och Moderna museet talar i stéllet om ”skolvisningar”,
medan Nationalmuseum och ArkDes har ’skolprogram”. Den enklaste
definitionen av en museilektion dr att det beskriver ett tillfdlle da en skola
traffar ett museum eller konsthall inom ramen for undervisning.
Museilektioner ar ddrmed ett inslag i skolans formella larande.
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5.8.3 Workshop och 6ppen verkstad

Workshop dr en form for informell diskussion och ldrande, vanligast
anvént inom konstnérliga och vetenskapliga sammanhang. [
museisammanhang handlar det ofta om att under ledning av en
museipedagog eller konstnér interaktivt och praktiskt fa utforska, och
gestalta ndgot tema i relation till en utstéllning.

Oppen verkstad liknar workshopen, men dr som namnet antyder dppnare
och riktad mot eget skapande, och oftast en del av utbudet for besokare.
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6 BILAGA: M.PeP - fokusgrupp
skola

Introduktion

Det &r annorlunda att arbeta med pedagogik pd museum &n pa en skola.
Pedagogen ér delaktig redan i utstéllningsarbetet. Det finns pé sé sitt mer
tid att planera fore och efter. Projektet d4r &mnat att bidra till att fortydliga
vad det museipedagogiska uppdraget bestér i. Museilektioner ar en del i
skolans formella ldrande, men kommer fran en tradition av informellt
larande. I jamforelse med ldrare i skolan &r det lite oklart vilken den
formella behorigheten for att vara museipedagog ér.

6.1 Praktiska och logistiska aspekter

Goteborgs Stads grundskoleforvaltning har ansvar for jamlikt bokande av
utbudet av museilektioner.

Vem ska man prata med for att forstd vad som finns att boka, hur man kan
efterfraga teman och bli mer delaktig i det pedagogiska utbudet f6r skolan?

Idag har museerna svart att hitta fram till skolférvaltningarnas
kulturombud, och ska enligt systemet inte kontakta rektor och lérare.
Framfor allt pa hogstadiet behdver dmneslérare samverka med kollegor for
att kunna komma iviag pa museibesok. Det underléttar mycket om rektor
har ett intresse for frdgan. Men det funkar inte att "alla’ kontaktar
rektorerna. Trots att det inte rdcker att bara kommunicera genom
kulturombuden. Muser och konsthall skulle kunna férsdka f& komma in
och presentera sitt erbjudande pé veckolig rektorsverkstad.

Fran 1/1 2025 é&r kulturskolan i Goteborgs Stad omorganiserad, och det har
paverkat dven kulturombuden for skolan. Kulturskolan har enligt lirarna
liknande problem som museer och konsthall att komma in i skolan.

I maj skulle det kanske vara mest effektivt att rikta sig till dem under &k 3,
och mot forskoleforvaltningen. Ovriga arskurser har svart att fa ihop
schemat pé grund av alla prov.

Scenkonst ingér i skapande skola, som upphandlade uppdrag. Medan
museer och konsthalls erbjudande &r stdende och gratis. Det ér svarare att
nd igenom med nagot som finns 16pande. Samverkan kréver ett gemensamt
atagande mellan skola och museum/konsthall. Men det &r ofta svért att ens
fa till ett mdte, da det dr rektor som maste vilja och bestdmma.

For att fa larare att boka museilektioner handlar det mer om att fa
ambassadorer pa varje skola som kan prata om sitt besok. Aven eleverna ér
ambassadorer nar de kommer hem fran besok.
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Hur na ut med utbudet? Viktigt med nitverk och att trdffas. Det rdacker inte
med avtal, bokningssystem osv. Det krivs entusiastiska manniskor. En idé
fran fokusgruppen var att ha ett nyhetsbrev for skolan som lagger pa ett
pedagogiskt lager pa det vanliga nyhetsbrevets presentation av kommande
utbud, presentation av utstéllningar, mm. Med kortfattad information fran
pedagogen om hur utstdllningarna kan anvandas i undervisning, puff for
aktuella museilektioner och anvéndbart material pa hemsidorna. Genom att
bjuda in ldrare att prenumerera pa ett nyhetsbrev blir det lattare for
ambassadorer att fa med andra och locka sina kollegor och rektorer att
arbeta ndrmare museerna. Via nyhetsbrev kan man ocksé erbjuda att boka
sig for typ lararkvillar eller rent av en studiedag pa museerna och
konsthallen for sin skola.

Lérarna papekar att det dr viktigt att fa med sig hela skolan i att ténka pa att
boka museilektioner i augusti och januari. Aven hir skulle ett nyhetsbrev
kunna bidra.

Skolan har ett starkt fokus pa att freda tiden 1 klassrummet. Det gor att det
ar svart for externa att fd komma in pé lektionstid. Dédremot édr det mdjligt
att fa komma in till skolgarden for aktiviteter.

Det ar svart att fa loss elever och ndgon medféljande kollega att vara borta
frén skolan en halvdag. Barnens férméga att halla koncentration har
dessutom minskat. Darfor behovs kortare besok.

Grundskoleforvaltningen r dessutom inriktade pa att méta sjunkande
elevunderlag. Det kan darfor vara svart att nd igenom med andra fragor.
Det méste for att fa rejélt genomslag vara grundskolendmnden som sétter
malet att alla ska boka museilektioner.

Malmé har kulturbussar, som bokas i samma system som kulturevenemang
och museilektioner. Det finns forberett i bokningssystemet. Det tror
fokusgruppen skulle vara ett véldigt bra sitt att organisera verksamheten.
Inte sjélva transporten som ar det viktigaste. Viktigt att kunna forbereda sig
innan, kanske inte en ren lararhandledning. Kunna férbereda mottagande
pedagog pa vilken grupp man har och vad den behdver.

Behover vara tydligt, likt bokbussen, att det ar kulturforvaltningen som
bestdmmer vilka som far boka buss.

6.2 Laroplan, form och innehall

De flesta ldarare behdver nog inte fa en detaljerad koppling till
laroplansmal. Daremot ar det bra att ha tydliga kopplingar till de stora
teman som é&r obligatoriska for respektive &mne, och darmed gora det
lattare att visa museilektionen som en tillgdng for lararen. Inte minst for att
na léarare for klasser med manga med svenska som andrasprak behdver de
stora linjerna betonas. Lérare vill gdrna fa material som kan hjélpa dem att
lagga upp fler lektioner som forberedelse och uppfoljning av
museilektionen. Att lagga till perspektiv pé de stora temana kan snarare
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gOra det svarare for lararna att f4 in museilektioner i den egna
undervisningen. Det kan ocksé uppfattas som lite lyx att dka pé
specialiserad museilektion.

Den som vill anvidnda en museilektion kommer att planera kring det, och
dédrmed dgna fler lektioner at for- och efterarbete kring museibesoket. For
att underldtta deras arbeta vore det fint med tydligare standardisering av
lektionspresentationen i bokningssystemet. Mycket viktigt med en tydlig
och lockande titel, och en tydlig ingress av liknande langd. Dessutom gérna
nagra bilagor, med tydliga titlar s man vet vad man behdver titta pa nér.
Viktigt att det inte ser 6verméktigt ut, men samtidigt finns ett rikt material.
Viktigt att podngtera det fysiska motet med konsten, foremélen, havet,
historien. Att vi ger temat liv! Gérna erbjuda sma introfilmer kring de stora
temanas plats i utstéllningar.

En liten ldrarhandledning kring besokets teknikaliteter, skép, toalett mm é&r
mycket vilkommen och kan ligga i presentationen av arrangoéren. Dar kan
till exempel tydliggoras att ldrarna alltid har tillsynsansvar dven under
museilektionen. Men att det pedagogiska ansvaret &r delat. Forkunskap hos
lararen om vad det innebér att gora ett museibesok har en viktig lugnande
effekt. Det vore mycket bra att f4 dela upp klassen i halvgrupp, det 16ser
ofta oro och koncentrationsutmaningar och fler far utrymme att vara aktiva.
Men & andra sidan blir tidsatgangen storre och ddrmed svérare att fa till
besoket.

Det dr bra att tydliggora vilket material man bor ha tittat pa innan, vilket
som kan anvéndas till férberedande lektioner och vad som kan anvéndas
efterat. Kanske ska visst kringmaterial skickas forst om man bokar?

Det efterfrigas mer interaktiva saker att anvidnda infor besoket. Film eller
animationer — till exempel att ha en digital akvariemilj6 eller pa andra sétt
kunna forbereda sig i simuleringar. Nadgot som kan vécka lust. Material
som hjélper ldraren att testa vad som kommer att funka for klassen, och ger
lite mer forsmak pé vad som finns att se.

Det vore alltsé bra med standardiserad "kursplan’ kring hur en museilektion
presenteras, titelsitts, och vilket for- och eftermaterial som ska erbjudas.

Vi pratade om att erbjuda temaveckor/dagar till en hel skola/en arskurs: D&
skulle alla &mnen kunna samsas och finga upp det som hénder pa ett
gemensamt museibesok. Lite som en friluftsdag. En heldag dér lirarna far
mojlighet att samarbeta kring teman, dér vi kan hjélpa till att utveckla
innehéllet som passar andra. Till exempel under perioder da nagra
arskurser har nationella prov. Det skulle vara ett sétt att etablera larande
genom kulturarv. Viktigt att fi med s& ménga &mnen som mojligt for att
gora det relevant for hela skolan.

Ett annat etablerat format ar forfattarbesok: klasserna ldser en bok under
ganska lang tid infor, s& kommer forfattaren och dérefter pratar man om
boken och besoket. Skulle det gé att gora ett liknande uppsokande koncept
fran museer kring nagot specifikt tema, foremal, plats?
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6.3 Pedagogiskt material, forutom
museilektioner

Larare letar hela tiden efter nya infallsvinklar och material. Det géller att
hjdlpa ldrarna att hitta till museer och konsthalls digitaliserade material.
Det verkar vara vildigt 1ag kinnedom om att museers och konsthallars
kunskaper och pedagogiska material skulle kunna vara anvandbart
frikopplat fran besok pa museet eller konsthallen. For att material ska vara
anvandbart kravs det — som projektet Digitala relationer formulerade — en
slags narrativ inramning, till exempel artikelform, en interaktiv uppgift
eller rorlig bild med tydlig rubrik och forklaring om vad det handlar om.
Goteborgs stadsmuseums smaé filmer om olika epoker lyftes fram som bra
exempel. For att material ska bli anvindbart for lararna krdvs genomténkt
och genomarbetad digital formedling. Det géller ocksa att finnas dér
lararna letar. Inte minst genom bra metadata som gor att vart material
kommer fram i allménna s6kningar. Det foreslogs ocksa ett mer samlat
lokalt material, till exempel att GR (G&teborgsregionens
kommunalforbund) borde ha en utbildningsportal for att samla lokala
pedagogiska resurser.
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