Reading to Learn

Rapport 6ver kompetensutvecklingsprojektet Reading to Learn som
genomfordes 1 Goteborgs kommun under ldsaret 2013/2014.

Rapporten dr sammanstilld av Ann-Christin Lovstedt och Claire Acevedo

SAMMANFATTNING

Goteborgs kommun genomforde, under ledning av Center for skolutveckling,
under ldsaret 2013-2014 ett kompetensutvecklingsprojekt baserat pd den genre-
baserade, litteracitetsutvecklande pedagogiken Reading to Learn, som utvecklats
av Dr David Rose vid University of Sydney, Australien. I projektet deltog ca 75
mellan- och hogstadieldrare fran elva skolor. Kompetensutvecklingen innehdoll
atta utbildningsdagar plus handledning utspridda 6ver lasaret. Projektet samla-
de in ldrar- och elevdata och analysen av denna visade att projektet hade en po-
sitiv effekt pa elevers resultat sdval som pa larares larande. T ex minskade klyf-
tan mellan hog- och ldgpresterande elevgrupper.
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1. Bakgrund

1.1. Lgri1

2011 fick Sverige en ny laroplan fér grundskolan, Léroplan fér grundskolan, férskoleklas-
sen och fritidshemmet 2011, (Lgr11). Samtidigt inférdes skéarpta intrddeskrav till gymna-
siet, vilka innebar att eleverna, for att fa borja pa gymnasiets teoretiska program masta
ha godkénda betyg i svenska/svenska som andrasprak, matematik, engelska plus nio
andra amnen. FOr de yrkesforberedande programmen kravs fem godkanda betyg férutom
i svenska/svenska som andrasprak, matematik och engelska.

Kursplanerna for de olika @mnena fortydligades ocksa, genom att de pa ett tydligare satt
an i tidigare kursplaner anger vad undervisningen ska innehalla och vilka mal eleverna
ska ha uppnatt for att bli godkanda pa respektive kurs. Jamfért med den féregaende 1a-
roplan och kursplaner ar aven de sprakliga kraven tydligare i Lgr11.

Varken laroplan eller kursplaner anger vilken pedagogik lararna ska anvanda sig av. Den
fragan lamnas Over till kommunerna, skolorna och den enskilde lararen.

1.2. Elevers resultat

Det svenska skolsystemet star infér en rad utmaningar. Internationella méatningar har vi-
sat att elevresultaten sedan i borjan av 2000-talet gatt ner. | PISA-underskningen 2009,
som fokuserade pa lasforstaelse, var det svenska resultaten pa samma niva som ge-
nomsnittet i OECD-landerna. Detta betyder att de svenska elevernas resultat tydligt fér-
samrats. Aven IEAs Progress in International Reading Literacy Study, PIRLS, 2006 visa-
de samma negativa resultat i lasforstaelse fér svenska elever i arskurs fyra mellan 2001
och 2006 (Nusche et al., 2011).

Dessutom har sambandet mellan socioekonomisk bakgrund och skolresultat blivit starka-
re, samtidigt som resultaten mellan olika skolor har 6kat. Denna negativa trend bekymrar
myndigheterna och skolreformen 2011 &r ett f6rsok att garantera kvalitén i alla skolor och
skapa likvardiga resultat. (Nusche et al., 2011).

Trenden av en vaxande klyfta mellan olika elevgruppers resultat har bekraftats i olika
studier. De visar att kon, social bakgrund och etnicitet har betydelse for elevernas resul-
tat. Allra storst betydelse har foraldrarnas utbildningsniva (NAE 2009).

PISA- undersdkningarna 2009 och 2012 visar att klyftan mellan inhemska elever och ele-
ver med invandrarbakgrund, speciellt de som tillnér férsta generationen invandrare, har
Okat. OECD-rapporten "OECD Review of Migrant Education” (2010) sager att orsakerna
gar att finna i olika socio-ekonomiska villkor och sprakbarriarer (Taguma et al.,2010).
Speciellt svart ar det for elever med invandrarbakgrund att fullgéra gymnasiestudier.
2007/08 var det hela 23 % av invandrareleverna som inte klarade kraven fér gymnasie-
studier medan siffran f6r inhemska elever endast var 9 % (Taguma et al., 2010).



1.3. Situationen i Géteborg

Enligt Goteborgsposten (2013-10-01) har Goteborgs elever i arskurs nio sémre resultat
an elever i Stockholm och Malmé. Betygsmedelvardet lag pa 204 poang vid varterminen
2013. Skolverket har ocksa riktat alvarlig kritik mot Géteborgs kommun eftersom fler &n
var fjarde elev inte nddde kunskapskraven i alla @&mnen. Skolinspektionen fann ocksa
"anmarkningsvart stora skillnader i kunskapsresultat, bade mellan och inom stadsdelar-
na, som tydligt kopplar till den bostadssegregation som finns” (GP, 2013-10-01,
http://www.gp.se/nyheter/goteborg/1.2083227-allt-samre-resultat-i-goteborgs-skolor).

Den statistik som Skolverket tillhandahaller (http:/siris.skolverket.se/) visar tydligt att ele-
vernas skolframgang inte ar demokratiskt fordelad over befolkningen (se tabell 1). De
svenska elever i arskurs 9, med foraldrar som har en eftergymnasial utbildning, hade pa
varterminen ett meritvarde pa 240 poang medan elever med foraldrar utan en gymnasial
utbildning endast hade 150 poang.
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Tabell 1: Elevers meritvédrde i Géteborg

1.4. Deltagande skolor

Tio av de elva skolor' som deltog i projektet hér till de skolor vars elever har haft svart att
na upp till kunskapskraven. Geografiskt finns de i stadsdelar med en mycket heterogen
befolkning och detta faktum stéller naturligtvis speciella krav pa skolorna och dess larare.
Undervisning av elever som inte beharskar svenska pa den niva vi férvantar oss staller
larare infér en situation de flesta inte har forberetts f6r under sin lararutbildning. Detta
avspeglar sig naturligtvis i statistiken éver elevers resultat. T ex nadde inte hela 20,6% av

! Ryaskolan, Vattleskolan, Skutehagens skola, Jattestensskolan, Nytorpskolan, Lévgardesskolan, Frélundaskolan,
Lundenskolan, Johannesbergsskolan, Sjumilaskolan, Sandeklevskolan.



eleverna i kommunala skolor i Géteborg behérighet till gymnasiet 20132, Fér nagra av de
deltagande skolorna var siffran &nnu hogre. Pa Sandeklevsskolan blev endast hélften av
eleverna i arskurs nio behériga till gymnasiet och p& Nytorpskolan endast ca 54%"°.
Kommunens skolpolitiker har uppmarksammat detta och en 6kad maluppfyllelse ar ett
prioriterat omrade fér skolorna i Géteborgs kommun®.

Center for skolutveckling har som uppgift att stotta Goteborgs skolors utveckling. Sprak
och larande ar ett av de omraden som centret arbetar aktivt for att utveckla. Sedan nagra
ar tillbaka erbjuder centret kompetensutveckling for larare i arskurs 1-3, det s.k. "Tea-
chers College Reading and Writing Project”, vilket har inspirerats av Teachers College,
Columbia University, New York.

Reading to Learn-satsningen inleddes pa varterminen 2013 med att Center fér skolut-
veckling bjod in larare och rektorer till ett par informationsférelasningar och sedan starta-
de kompetensutvecklingen pa héstterminen 2013. Malgruppen for satsningen var larare i
arskurs 4-9.

2. Varfor Reading to Learn?

2.1. Vad ar effektiv kompetensutveckling?

Forskning har konstaterat att kompetensutvecklingsinsatser maste vara langsiktiga och
paga under en langre tid. Trots denna kunskap ges majoriteten av de kompetensutveck-
lingsinsatser som genomférs i form av enstaka, alternativt nagra fa pa varandra féljande,
forelasningar eller workshops och nér insatsen ar slut atergar de flesta som deltog till
samma arbetssétt och rutiner som tidigare. Det ar ovanligt att det organiseras tillféllen for
att lararna efter kompetensutvecklingen ska kunna dela med sig av framgangsrik tillamp-
ning av det nya arbetssattet eller lyckade elevarbeten. Forskningen séger ocksa att kom-
petensutveckling bor inkludera nagon slags datainsamling, sa att man kan utvardera vilka
effekter den har p& elevniva.®

Utmaningen fér huvudméan och chefer ligger sdledes i att planera langsiktigt samt att
sudda ut granserna mellan traditionell kompetensutveckling och den vardagliga prakti-
ken, sa att lararnas larande integreras i det vardagliga, ordinarie arbetet.

Kompetensutvecklingsprogrammet Reading to Learn har designats utifran denna kun-
skap. Insatsen pagar under ett helt lasar, ofta langre, med aterkommande gemensamma
workshops och mellan dessa workshops implementerar lararna den nya kunskapen i sina

2 http://siris.skolverket.se/

3 http://siris.skolverket.se/
4htto://www5.qoteborq.se/r:)rod/lntraservice/Namndhandlinqar/SamrumPortaI.nsf/062B(34C$38D88049201 257C3200526EB8/$File/Rap
port Strategisk planering bilagor 1 2 3.pdf?OpenElement

5 NEIL ANDERSON, MICHAEL HENDERSON (2004) e-PD: blended models of sustaining teacher professional deve-
lopment in digital literacies, E-Learning and Digital Media, 1(3), 383-394. http://dx.doi.org/10.2304/elea.2004.1.3.4




klassrum. De samlar in data och dokumenterar. De videofilmar lektioner som sedan utgor
ett underlag fér analys och diskussion vid de handledningsbestk som sker mellan work-
shoparna.

Handledningsbesbken ar en viktig del i kompetensutvecklingen och de syftar till att erbju-
da lararna tre olika slags stéttning:

- praktisk stéttning sa att de kan implementera pedagogiken i sina klassrum (t ex ge
svar pa lararnas fragor om hur de praktiskt ska gora, ge feedback som uppmérk-
sammar lararens styrkor, foreslar forbattringar, papekar vad som ar viktigt, férenklar
problemlésning, hjalp med att valja undervisningsmaterial, foéreslar 16sningar vid
problem att hantera klassen etc),

- kédnsloméssig stéttning som lugnar ner och 6vertygar larare om att de kommer att
klara av det nya undervisningsséttet nar de tvivlar pa den egna undervisningens ef-
fektivitet, som bekréaftar lararnas styrkor och identifierar omraden som kan forbatt-
ras/utvecklas, som uppmuntrar larare till att ta risker i klassrummet (alltsa arbeta i
den proximala utvecklingszonen) och att inte ge upp om de upplever svarigheter vid
implementeringen av en nya pedagogiken,

- reflekterande stéttning som lyfter fokus fran det praktiska, “vad lararen gjorde” till att
verbalisera undervisningsmal och att reflektera Gver styrkor och brister och som
hjélper larare att tanka pa framtida lektioner och férandringar de skulle kunna goéra i
framtiden.

2.2. Vad ar Reading to Learn?

Reading to Learn ar en textbaserad pedagogik som bygger pa antagandet att spraket
spelar en avgérande roll vid kunskapsskapande och larande. Pedagogiken har utvecklats
inom den sé kallade "Sydneyskolans genrepedagogik™ (University of Sydney) men skiljer
sig fran de tidigare versionerna av genrepedagogik genom att den ocksa innehaller stra-
tegier for lasning och lasutveckling, nagot som den tidiga genrepedagogiken inte gjorde.
Pedagogiken syftar till att stétta elevers las- och skrivutveckling, sa att alla elever ges
méjlighet att l1asa och forsta skolans texter samt producera de skriftliga texter skolan kra-
ver. | bilaga 2 finns en mer utforlig beskrivning av Reading to Learn-pedagogiken.

Reading to Learn skiljer sig frin manga andra lasutvecklingsmetoder som anvands i sko-
lan. Ofta innebéar dessa att lararen férsoker beskriva, och fa eleverna att tillagna sig, olika
beteendemonster som "goda lasare” har, alltsa att "harma” vad en god lasare gor nar hen
laser. Strategier som ofta ndmns ar att férutspa vad texten kommer att handla om utifran
rubriker och bilder, att stélla sig fragor om oklarheter, géra sig inre bilder av textens bety-
delse och att sammanfatta den viktigaste informationen.

| Reading to Learn analyseras i stéllet de sprakliga krav lasuppgiften stéller. For att kun-
na lasa med forstaelse maste lasaren kunna kanna igen och tolka sprakliga ménster pa
textens olika nivaer; moénstren i kontexten, ménstren i texten, ménstren i meningarna och
modnstren i ord och stavelser. Reading to Learn syftar till att medvetandegéra larare om
alla dessa monster sa att de i sin tur medvetet kan fokusera pa att géra dem synliga i

°p. Rose, J.M. Martin (2012), Learning to Write, Reading to Learn. Equinox.



undervisningen. Detta har visat sig vara effektivt for elevers utveckling av litteracitet.

2.3. Reading to Learns upplagg i Goéteborg 2013-2014

Reading to Learn-insatsen startade i augusti med ca 85 deltagande larare, i arskurs 4-9,
fran nio grundskolor. Lararna var uppdelade i tva grupper. Av olika anledningar minskade
antalet deltagare till ca 75 under lasarets lopp.

Under lasaret som insatsen pagick skedde féljande:

Workshop 1 (2 dagar/grupp i augusti 2013): kunskap om sprak, pedagogik och
beddémning

Datainsamling ("férdata”: lasforstaelsetestresultat och elevtexter)

Kontinuerlig implementering av den nya kunskapen i klassrummen mellan
workshop 1 och 2

Videofilmning av klassrumsimplementering

Handledning (i sma grupper pa den egna skolan) dar implementeringen disku-
teras

Workshop 2 (2 dagar/grupp (varav en dag gemensam) i oktober 2013): férdju-
pade kunskaper om sprak och pedagogik

Kontinuerlig implementering av den nya kunskapen i klassrummen mellan
workshop 2 och 3

Videofilmning av klassrumsimplementering

Handledning (i sma grupper pa den egna skolan) dar implementeringen disku-
teras

Workshop 3 (2 dagar/grupp i januari 2014): ytterligare férdjupning av kunska-
perna om sprak och pedagogik

Kontinuerlig implementering av den nya kunskapen i klassrummen mellan
workshop 3 och 4

Videofilmning av klassrumsimplementering

Handledning vid behov av lokala handledare

Workshop om beddmning av elevtexter, ledd av lokala handledare

Workshop 4 (2 dagar/grupp april 2013): ytterligare férdjupning av kunskaperna
om sprak, pedagogik och bedémning

Datainsamling och bedémning av denna ("efterdata”. nya lasférstaelsetestre-
sultat och elevtexter)

Efter insatsen (augusti — september 2014): Analys av insamlad data (éver ele-
vers sprakutveckling samt data 6ver larares erfarenheter av den nya pedagogi-
ken) analyseras och delges deltagande larare, skolledare och huvudman.

Kompetensutvecklingen leddes av Ann-Christin Lévstedt och Claire Acevedo. De genom-
forde ocksa handledningen, tillsammans med Pernilla Andersson Varga, Susanne Staf
och Annette Mitiche. Hela insatsen koordinerades av Jaana Sandberg.



Som namnts ovan videofilmade lararna, dock inte alla, delar av sina R2L-lektioner och vid
handledningsbesoken fick vi se manga goda exempel pa R2L-pedagogiken.

3. Insamlad data

3.1. Vilken data samlades in?

Lararna ombads att vélja ut sex elever i sina klasser, tva som de bedémde vara lagpres-
terande, tvd mellanpresterande och tva hogpresterande. De samlade sedan in data fran
dessa sex elever vid borjan av projektet och vid slutet. Dessutom samlades data in fran
lararna. Datan samlades in via tva skriftliga webbenkater och genom att muntliga kom-
mentarer under handledningsmdten och workshopar dokumenterades.

Datan som samlades in i projektet bestod av:

1. L&rardata
- vilken typ av larare
- lararnas synpunkter, kommentarer och reflektioner (samlades in kontinuerligt
vid varje workshop, vid handledningsbeséken och i webbenkaterna)

2. Elevdata
- resultat pa tva lasforstaelsetest (ett genomfért vid starten av projektet och ett
vid avslutningen)
- beddmda elevtexter (tva texter per elev som samlades in vid starten av projek-
tet och tva texter som samlades in vid avslutningen)

3.1.2. Larardata: enkat 1 och 2
Enké&t 1 besvarades av 40 (av 75 deltagande) larare och enkat 2 av 37. Statistiken som
foljer ar grundad pa dessa larares svar. Lararna som deltog i projektet undervisade i
grundskolans arskurs 4-9. Férdelningen mellan olika typer av larare mellan dem som be-
svarade utvarderingsenkaterna sag ut sa har:

- larare i ak4-6: 52,5 %

- larare i ak 7-9: 35 %

- speciallarare/specialpedagoger: 10 %

- resurslarare: 2,5%
Drygt 70 % av dessa lararna angav att 90-100% av deras elever, som de hade tillampat
R2L-strategierna med, hade svenska som andrasprak (se tabell 2 nedan).
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Tabell 2: Andel elever med svenska som andrasprék.

3.1.2.1. Larares ldrande
Lararna fick ocksa svara pa ett antal fragor om sin undervisning och om sjalva kompe-
tensutvecklingen. Pa fragan om hur de innan kompetensutvecklingen startade brukat ar-
beta med elevers lasning framkom det att hdglasning med innehallsfragor, ord- och be-
greppsgenomgang innan lasningen, plus tyst lasning med diskussion av innehallet eller
med forstaelsefragor var vanliga aktiviteter. Aven strategin att férutspa textinnehallet ut-
ifrén bilder och rubriker forkom i en del av klassrummen (se tabell 3).

Hur har du undervisat lasning och
lasforstaelse innan du borjade tillampa
R2L-pedagogiken? (Flera alternativ mojliga)

Svarade: 40 Hoppade dver: 4

Ord- och
begreppsgeno...

Hoglasning
(larare/elev...

Tyst lasning
och diskussi...

Tittar pa
bilderna och...

Hoglasning (av
ldraren) av...

Hoéglasning i
smagrupper

Tyst lasning
och...

Jag
undervisade...

Andra
strategier -...

Tabell 3: Strategier fér ldsning

Pa fragan om vilka undervisningsstrategier lararna tidigare brukat anvanda for att utveck-



la elevers skrivande visade det sig att de vanligaste satten var genom undervisning om
stavning, grammatik och ordférstaelse, textstruktur och via mindmaps (se tabell 4).

stavning, grammatik och ordforstaelse 70,00%
textstrukturer 65,00%
mindmaps 70,00%
processkrivande 50,00%
jag undervisade inte skrivande 12,50%
Andra strategier (namnge och beskriv) Svar 20,00%

Tabell 3: Strategier for skrivande

De larare som angav att de anvande andra strategier uppgav t ex att de brukade anvéan-
da genrepedagogikens skrivstrategier (som ocksa ingar i R2L), de strategier som ingar i
"New York-modellen” eller kamratbedémning utifran ett férvantansdokument.

Pa fragan om vilket textmaterial lararna anvander i sin undervisning framgick det att drygt
héalften, 51 % av de 40 larare som besvarade enkaten bara anvénder larobdcker ibland,
medan 46 % uppgav att de anvander larobOcker ofta. 77,5 % anvander facktexter fran
tidskrifter, dagstidningar, internet eller fackbocker ibland. Endast 36,8 % anvande sig av
skonlitterara texter ofta och 7,6 % anvande sig aldrig av biblioteket for att haAmta texter till
det Amnesomrade de studerar med eleverna. Nastintill 70 % av lararna uppgav att de
ibland anvande férenklade texter (t ex "light-bdcker”) eller att de omarbetar befintliga tex-
ter (se tabell 5).

Aldrig Ibland Ofta
Jag anvander 2,56% 51,28% 46,15%
framfor allt
larobocker i
undervisningen
Jag anvander 2,50% 77,50% 20,00%
andra facktexter
(tidskrifter och
dagstidningar,
fackbocker
(exkl.
larobocker) eller
facktexter
hamtade fran
internet) i
undervisningen.
Jag anvander 21,05% 42.11% 36,84%
skonlitterara
bocker eller
skonlitterara
texter hamtade
fran internet i
undervisningen.
Jag anvander 7,69% 69,23% 25,64%
biblioteket for
att lana bocker i
anslutning till
det
amnesomrade
vi arbetar med.
Jag anvander 25,64% 69,23% 5,13%
forenklat
material ( t ex
lightbocker)
eller omarbetar
befintliga texter.

Tabell 5: Texter i undervisningen

De flesta av lararna uppgav vidare att de valt att delta i kompetensutvecklingen for att de
ville utveckla sin lararkompetens och fa battre redskap sa att deras elever skulle kunna

10



na battre resultat. Fem uppgav att de blivit anmalda, eller t o m tvingade att delta, av rek-
tor.

3.1.2.2. Implementering av R2L-strategier i klassrummen

Mellan de fyra workshoparna férvantades lararna implementera R2L-strategierna i regel-
bundet i sina klasrum, sa ofta att de pa lang sikt skulle bli en naturlig del av undervis-
ningen. Vid lasarets slut uppgav samtliga som besvarade enkéten att deras undervisning
hade féréandrats, 57 % angav att undervisningen féréndrats i hég grad, drygt 40 % i liten
grad och drygt 2 % i mycket liten grad. Flera larare kommenterade, bade i enkaten och
muntligt under workshop 4, att de infor lasaret 2014-2015 dmnade férandra undervis-
ningen mer sa tillvida att de da skulle planera in att tillampa strategierna i sin undervis-
ning redan fran bérjan. Manga tyckte att detta hade varit svart att géra under det ar da
utbildningen pagick, eftersom de da inte hade haft en uppfattning om hur strategierna
fungerade fran borjan.

Flera av lararna kommenterade att de p g a kompetensutvecklingen i R2L hade fatt en
fordjupad kunskap om hur text och sprak fungerar och att de fatt verktyg fér hur man kan
arbeta i klassrummet for att tydliggéra detta fér eleverna. Dock kande flera att de fortfa-
rande inte hunnit ta till sig alla R2L:s strategier, t ex de intensiva strategierna, pa ett lik-
vardigt satt. De hade ofta anvant sig av vissa av strategierna och uppgav att du i framti-
den ville trana mer pa de andra, sa att de ocksa i framtiden skulle kédnnas lika bekvama.

Utifran lararnas svar pa fragan om vilka av strategierna de funnit mest anvandbara kan
man dra slutsatsen att de i hdgre grad anvande strategierna som ar avsedda att utveckla
elevers lasande an strategierna som adresserar skrivande. Man kan ocksa konstatera att
det ar fler som regelbundet anvande strategin stycke-for-stycke-lasning an strategin de-
taljerad lasning. Kanske kan detta bero pa att lararna inte fick tillfalle att trana tillrackligt
mycket under workshop 2, da den detaljerade lasningen ar huvudinnehallet, p g a férkor-
tad workshop/sammanslagna grupper (se tabell 6)’.

Regelbundet Ibland Sallan Aldrig

- Forbered for 66,67% 30,30% 3,03% 0,00%
lasning
Stycke-for- 47,22% 44 . 44% 8,33% 0,00%
stycke-
lasing
Gemensam 16,67% 61,11% 19,44% 2,78%
konstruktion
av text
Detaljerad 26,47% 52,94% 20,59% 2,94%
lasning
Omskrivning 17,14% 54,29% 2571% 2,86%
av text
De intensiva 0,00% 15,15% 57,58% 30,30%
strategierna

Tabell 6: Lédrarnas anvédndning av R2L-strategierna

Halften, alltsa 50 %, av lararna uppger vidare att de anvande nagon av R2L-strategierna

7 Workshopen bestod av totalt tre dagar for det totala antalet ldrare, alltsd var den en dag kortare 4n alla de andra worksho-
parna, som bestod av fyra dagar. Dessutom innebar vdderforhallandena under en av dagarna (storm) att workshopen avslu-
tades tidigare dn planerat p g a kommunikationsproblem orsakade av stormen.
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1-2 ganger per vecka och 17 % séager att de anvande den 2-5 ganger per vecka. 36 %
séger att de endast anvédnde dem varannan vecka eller mindre. Tidsperiodens omfattning
da lararna anvande R2L varierade ocksa. 12 % séager att tidsperioden var kortare an tio
veckor, 35 % att den var mellan tio och tjugo veckor och 53 % att den var langre an tjugo
veckor.

Alla som besvarade enkaten tror att de i framtiden kommer att anvdnda R2L-strategierna
nar de undervisar. 56 % sager att de med stdrsta sannolikhet kommer att gbra detta och
44 % séger att de troligen kommer att anvénda dem (se tabell 7).

Hur troligt ar det att du kommer att
anvanda R2L-strategierna i din framtida
undervisning? Kryssa for det som passar
bast!

Jag kommer med
storsta...

Det ar troligt
att jag komm...

Jag vet inte
om jag komme...

Det ar inte
troligt att ...

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tabell 7: Framtida anvdndning av strategierna

Orsaker som lararna anger for att vilja fortsatta anvanda strategierna ar exempelvis:

- Jag tror pa det. Jag har bérjat dndra mitt tink kring texter. Nu kdnner jag att jag
sjélv har lite forférstaelse och har det med mig i planeringen fér nésta termin.

- Ska bli spdnnande att bérja med en 4:a och jobba efter R2L fran bérjan.

- Det hjélper de svagaste och det ger resultat.

- R2L-strategierna sitter redan i ryggmérgen i min pedagogik och jag kommer
att fortsétta att anvdnda dem i min undervisning.

- Jag tycker R2L &r en bra strategi for att 6ka textférstaelse hos eleverna samt
ge skrivstdd, som brukar vara lite svarare att ge i klassrummet.

3.1.2.3. Det mest positiva och det mest utmanande

Manga larare férde fram kommentarer om R2L:s positiva effekt pa elevers, speciellt l1ag-
presterande elevers, larande. De var nodjda med att pedagogiken erbjuder eleverna sa
mycket stéttning att ocksa de elever som har det allra svarast kan klara av uppgifterna.
Nagra exempel pa larares kommentarer om vilka positiva effekter R2L har fért med sig
nar det galler elevers larande och situationen i klassrummet var:
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- Elevernas uppmérksamhet har 6kat "nu hédnder nagot nytt”

- Samarbetet i klassen har utvecklats

- Det ger ett sprak kring texter med begrepp

- Det ér roligt!

- Gladjen i att skriva pa tavlan och att bygga upp texter

- Vi har ett nytt fokus pa sprak och férstaelse, speciellti SO och NO

- Okad begreppsférstéelse

- Bra klassdiskussioner om ords betydelse, synonymer och méjliga om-
Skrivningar

- Bra med mycket ordkunskap

- R2L &r en bra metod for att fa elever att skriva om istéllet for att skriva av

- Det kdnns som en bra férberedelse infér nationella proven

- Alla elever far chans att delta och bli bekréftade

- Ldsteknik tar fram elevers kunskaper

- Elevernas sjélvfértroende och sjélvkénsla stérks

- De tysta tjejerna bérjar prata

- Aven tysta elever visar mer kunskap

- Det blir lugnare i klassrummet

- Eleverna vagar tala om nér de inte férstar

- Stérre spréklig medvetenhet och fler nyanser

- Tendenser till att fler elever anvédnder ett mer malande sprak

- Fokus pa mindre textavsnitt minskar stressen i klassrummet

- Okad gruppgemenskap for eleverna

- Stérre delaktighet vid textbearbetningen oavsett om den gérs pa papper eller
whiteboard

- Att alla elever far uppleva att de kan svaren

Lararna kommenterade ocksa sitt eget larande, t ex sa de:

- Vi har fatt en stérre medvetenhet kring tdnkbara svarigheter i texter

- Attvi dr ett stort gdng frdn samma skola som gor detta tillsammans. Prestige-
I6st och stéttande.

- Vi har blivit battre pa kritisk granskning av texter

- Att jamféra framsteg mellan klasser gor det léttare att man ser utvecklingen i
den egna klassen

- Det gar inte att hoppa éver nagot steg om man ska lyckas

- Fokus ligger pa att férbereda texter

- Fler ldrare bor anvédnda det samtidigt

- Viktigt att arbeta med alla elever och att ldgga grunden tidigt

En faktor som togs upp som en utmaning var "tiden”, att hitta tiden som det tar att forbe-
reda, speciellt nar man ar nyborjare i att tillampa pedagogiken. En larare uttryckte det sa
har: ” Vi sitter hédr for eleverna men saknar gemensam tid for att planera och reflektera’.
En annan sa sa har: Ambitionen och viljan &r stor, tiden knappare. Det &r svart att hinna
testa hela cirkeln ndr man som dmneslarare tréffar en grupp tva ganger i veckan’.
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Andra utmanande faktorer kan hénfdras till det faktum att R2L-utbildningen ofta utmanar
larares identiteter genom att ifrdgasatta beteenden som larare ofta gor i klassrummet och
som tillsynes kan verka logiska och vettiga. Ett exempel ar hur klassrumsinteraktionen
vanligen gar till. For att larare ska kunna tillagna sig pedagogiken kréavs oftast att lararen
genomfdr undervisning i det som Vygotskij kallar fér "den proximala utvecklingszonen”,
alltsa i den zon som egentligen ligger utanfér ens kompetens men dar det ar nddvéandigt
att befinna sig om man vill utvecklas och lara nytt. Att befinna sig i den proximala utveck-
lingszonen kan ofta upplevas som obekvamt och osékert och de flesta behdver, precis
som eleverna, mycket stottning och uppmuntran for att klara av detta. Under processen
det tar att tillagna sig R2L-pedagogiken uttrycker lararna ofta kommentarer, liknande
dessa som lararna i Géteborg formulerade:

- man kdnner sig "manusbunden”

- Ibland kdnns det lite konstruerat

- svart att planera nar man inte ar fullard

- att gbra en lagom detaljerad férberedelse

- svart att vélja rétt ord och uttryck nédr man férbereder detaljerad ldsning

- svart att hitta bra texter, och bra avsnitt i den valda texten

- svart att bedéma vad som &r det viktiga att ta upp i en text

- svart att hitta lagom langa texter

- svart att bestimma genre, den véxlar inom samma textmassa

- detaljerad ldsning é&r tidskrdvande, kommer vi att hinna med allt annat?

Ytterligare en utmaning for nagra av lararna var balansen mellan att ge tillracklig stéttning
for de lagpresterande eleverna samtidigt som de gav tillrackligt med utmaningar till de
hdgpresterande eleverna. Nar de inte lyckades med detta upplevde de att de hégpreste-
rande eleverna "tréttnade”. Detta hanger naturligtvis ihop med svarigheten (se exempel-
kommentarerna ovan) att valja lagom svara och bra texter nar man bérjar implementera
R2L.

3.2. Elevers resultat: enkat 2

Tio av de elva skolorna skickade in data Over elevers resultat men det varierar mellan
skolorna hur manga larare och elever som ingar i datan. Olika praktiska omstéandigheter,
t ex férberedelser for, och genomférande av, nationella prov, gjorde ocksa att olika larare
hade olika mojligheter att tillampa pedagogiken under olika lang tidsperiod. Dessa om-
standigheter paverkade naturligtvis de specifika resultaten pa respektive skola. De en-
skilda skolornas resultatstatistik redovisas inte i denna gemensamma rapport, utan i en
separat rapport som respektive skola kan ta del av.

Det totala antalet larare som fyllde sina elevers skriv- och lasforstaelseresultat i webben-
katen uppgick till 34 (av cirka 75 deltagande larare). Dessutom skickade ytterligare 11
larare in sina elevers texter "manuellt” s dessa resultat lades réknades ocksa in i stati-
stiken. Detta innebér att 45 av 75 larare, d v s 60 % av de deltagande lararna skickade in
elevdata. Av de 34 enkatsvaren var 28 svar helt kompletta, d v s de inneholl bade larar-
data och elevresultat for lasforstaelsetest och skriftliga texter (antingen for faktatexter
eller berattande texter, eller bada). Av de 11 larare som endast skickade in sina elevers
skriftliga texter (utan att fylla i webbenkét 2) var 5 uppséttningar anvandbara. Saledes var
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33 datauppsattningar for skrivande anvéandbara, d v s 73% var anvandbara. Sa andelen
anvandbar, inskickad data for projektet var 33/75, eller 44%. Den relativt laga siffran kan
mojligtvis forklaras av att manga larare var ovana vid kompetensutvecklingsprojekt dar
data samlas in, for flera var detta forsta gangen de samlade in elevdata.

32 larare fyllde i 170 elevers lasforstaelseresultat. Dessa 170 elevers resultat represente-
rade 620 till 800 elever. Anvandbar data samlades in av 45 larare fran cirka 150 elever,
vilka var representanter for cirka 900 till 1125 elever. Elevtexter i form av beréattelser,
samlades in fran 141 elever och faktatexter fran 135 elever, vilka representerade hela

gruppen.

Trots larares ovana vid att samla in data och projektarets fokus pa sjalva implemente-
ringen av pedagogiken i klassrummen, var det mycket gladjande att kunna konstatera att
vi fick in data som respresenterar en elevgrupp pa cirka 1000 elever totalt!

3.2.1. Elevers resultat: lasforstaelse

Lararna genomforde tva lasforstaelsetest, det forsta vid starten av lasaret och det andra
vid slutet, med sina elever for att vi skulle méata hur deras lasforstaelse utvecklats under
l&saret.

Vid analysen av lasforstaelseresultaten upptéackte vi nagot som férbryllade oss. Vi kunde
se att larare hade kategoriserat elever med omkring 80 % korrekta svar pa det forsta las-
forstaelsetestet som lagpresterande. Liknande kategorisering sag vi ocksa for datan som
géllde elevernas skrivférmaga. Nagra larare tog under utbildningen upp indelningen av
eleverna. De tyckte det var svart att goéra indelningen eftersom de till exempel enbart
hade lagpresterande elever. Kanske ar det denna problematik som ligger till grund for
den ovéantade indelningen. Man kan ocksa stélla sig fragan om lararnas kategorisering
snarare byggde pa attitydrelaterade faktorer &n pa elevernas faktiska resultat. P4 grund
av detta har vi i denna rapportbaserat statistiken pa elevernas faktiska resultat pa det
forsta lasforstaelsetestet, respektive pa resultaten pa de skriftliga texter eleverna skrev i
bérjan av projektet. De med de lagsta resultaten placerades i den lagpresterande katego-
rin/gruppen, den med medelbra resultat i mellanpresterande kategorin/gruppen och de
med de hdgsta resultaten i den hégpresterande kategorin/gruppen. Statistik som ar base-
rad pa lararnas kategorisering finns med som bilaga.

Man kan konstatera att lasforstaelseresultaten som samlades in av lararna i Géteborg
foljer samma tendens som data insamlad i tidigare R2L-projekt, saval i Sverige som ut-
omlands. De elever som hade allra sdmst resultat, mellan 0 till 33 % korrekta svar, pa det
forsta testet, utvecklade sin lasforstaelse mest, deras resultat 6kade med hela 16 pro-
centenheter. Pa test nr 1 hade de i genomsnitt 18 % korrekta svar och pa text nr 2 hade
de nastan férdubblat resultatet till 34 % korrekta svar i genomsnitt. Aven de mellanpreste-
rande eleverna forbattrade sina resultat rejalt, fran 51 % korrekta svar till 63 %. De hog-
presterande elevernas fOrbéattring bestod i en hdjning av resultaten med 4 procentenhe-
ter, fran 82 % korrekta svar till 86 %. (Se tabell 7).

Eftersom de lagpresterande eleverna hojde sina resultat mest (med 88 %) krympte klyf-
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tan mellan dem och den hégpresterande gruppen (som endast hdjde sina resultat med 4
%). Minskningen bestod av 12 procentenheter. Klyftan var vid starten 64 procentenheter
och vid slutet 52. (Se tabell 8).

Lasforstaelseutveckling
under 7-8 madnader

B lastest 1 (sep 2013)  ®lastest 2 (april/maj 2014)

100
80
60
40

Medelresultat (%) for Medelresultat (%) for Medelresultat (%) for
elever som hade mellan elever som hade mellan elever som hade mellan
0-33 % korrekta svar pa 34-66 % korrekta svar 67-100 % korrekta svar

lastest 1 pa lastest 1 pa lastext 1

Tabell 7: Elevers lasférstaelseutveckling

Lasforstaelse:
Klyftan mellan 1ag- och hogpresterande elever
september 2013 och april/maj 2014
= Medelresultat (%) for elever med 0-33 % korrekta svar pa lastest 1

W Medelresultat (%) for elever med 67-100 % korrekta svar pa lastest 1

100
Klyftan minskade med 12

90 ?rnnpnfpnhpfpr

80

70

52 procent=

enheter

60

64 procent-
enheter

50

40

30

20

10

Lastest 1 Léastest 2

Tabell 8: Klyftan mellan Iag- och hégpresterande elever.

3.2.2. Elevers resultat: skriftlig produktion

Lararna samlade in texter (en faktatext + en beréattande text) som eleverna skrivit vid tva
tillfallen, vid starten av projektet och sedan vid slutet. Texterna bedémdes av lérarna ut-
ifrin de beddmningskriterier, grundade pa systemisk funktionell lingvistik, som Reading
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to Learn foresprakar. Resultaten angaende elevers formaga att skriva faktatexter finns
redovisade i tabell 9.

Skrivutveckling: faktatexter

under 7-8 manader

Htext 1 (sep 2013)  Htext 2 (april/maj 2014)

40
35
30
25
20
15
10

0-15 podng pa text 1 16-28 podng pa text 129-42 podng pa text 1

Tabell 8: Elevers skrivutveckling (faktatexter)

Den insamlade datan visade att de elever som hade de sdmsta resultaten (0-15 poéng)
pa fortexterna férbattrade sina texter med hela 11 poang, d v s med 122 %, medan ele-
verna i de mellan- och hoégpresterande grupperna forbattrade sina resultat med 4 respek-
tive 2 poang, d v s 18 % respektive 6 %.

Klyftan mellan de hégpresterande och de lagpresterande eleverna minskade saledes fran
24 poang till 15 poang, alltsd med 9 poéng (se tabell 9).

Klyftan mellan 1ag- och hogpresterande
elever
minskade med 9 podng - fran 24 till 15
poang
(Faktatexter)

BT :text 1
E H:text 1
BT :text 2
EH: text2

L:itext1 H:textl L:itext2 H: text2

Tabell 9: Klyftan mellan Iag- och hégpresterande elever (faktatexter)

Vi analyserade de berattande texterna eleverna skrivit utifran samma system. Vi utgick
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saledes fran hur manga poéang lararna givit elevernas fortexter. Vi kunde da konstatera
att de lagpresterande eleverna (som fatt 1-15 p pa fortexten) forbattrade sina resultat fran
i genomsnitt 10 poang till i genomsnitt19 poang, d v s en forbattring pa 90 %. Den mel-
lanpresterande gruppen forbéattrade sina resultat med 7 poang, d v s 35 %, fran 20 poéng
i genomsnitt till 27 poang. Den hégpresterande gruppen hodjde sina resultat fran i genom-
snitt 33 till 35 poang, vilket innebér en forbattring pa 6 %. Se tabell 10.

Skrivutveckling: berittelser
under 7-8 mdnader

Btext 1(sep 2013)  Htext 2 (april/maj 2014)

40

20—-__-_—_-:
0

0-15 podng pa text 1 16-28 poang pa text 1 29-42 podng pa text 1

Tabell 10: Elevers skrivutveckling (beréttande texter)

Pa likande satt som for faktatexterna minskade klyftan mellan de hoég- och langpreste-
rande elevernas berattande texter. Vid det forsta skrivtillfallet var klyftan 23 poéang (= 54,7
procentenheter) men vid slutet av lasaret hade klyftan minskat till 16 poang (= 38,1 pro-
centenheter), vilket betyder att klyftan reducerats med 16,6 procentenheter (se tabell 11).

Klyftan mellan 1ag- och hogpresterande

elever
minskade med 7 podng - fran 23 till 16
poang
(Berattelser)

HT:text]
B H: text 1
BT textl
EH: text 2

L:text1 H:text1 L:text1 H:text2

Tabell 11: Klyftan mellan lag- och hégpresterande elever (beréttelser).

3.2.3. Exempel pa skrivutveckling: informerande texter (faktatexter)
For att illustrera vad diagrammen visar ”i verkligheten” foljer har ett exempel pa en en-
skild elevs utveckling. Uppgiften, som genomférdes under lektionstid, var att informera
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om nagot (faktatext) genom att beskriva t ex ett djur/husdijur, en hobby eller en geografisk
plats.

Text 1, skriven av en elev (svenska som modersmal) i arskurs 5 i bérjan av héstterminen
2013 (Larare: Malin Lindstén, Skutehagen skola).

Man kan se att eleven inte har sa stor genremedvetenhet for i stéllet for att skriva en be-
skrivande rapport har denna elev snarare skrivit en instruerande text som talar om hur
man gor nar man rider. Saledes demonstrerar texten inte att eleven har en tydlig férstael-
se av kopplingen mellan en texts syfte och dess uppbyggnad. Ridning ar en aktivitet, sa
en beskrivande rapport ar inte det naturligaste valet av genre, sa det ar inte férvanande
att eleven har producerat en text som delvis instruerar lasaren hur man gor aktiviteten
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"ridning” men ocksa aterberattar i presens (historiskt presens) vad man goér nar man ri-
der. Texten byggs upp pa ett logiskt satt och med sammanhangande héandelsesekvenser
men trots att eleven i stort sett har adekvata sprakliga resurser pa meningsnivan kan tex-
ten inte erhalla s héga poéng p g a att genren och innehallet inte stAmmer Gverens. Re-
sultate ar en text som varken rapporterar om en aktivitet som en "sak”, vilken klassifice-
ras och beskrivs eller erbjuder lasaren en serie av instruktioner om hur man ska genom-
fora en aktivitet. Inte heller aterberéattar den ett handelseférlopp kopplat till ridning pa ett
tillfredsstéllande sétt.

Néasta text skrevs av samma elev men i slutet av varterminen 2014. Uppgiften denna
gang var att beskriva landet Danmark. Har kan man se att medvetenheten om olika text-
genrer har 6kat och eleven har valt att skriva en beskrivande rapport, vilket faller sig na-
turligt utifran uppgiften. Danmarkstexten demonstrerar den struktur man kan férvanta sig
av en beskrivande text; ett geografiskt klassifikationssteg av vilket land det rér sig om-
landet och sedan ett steg som, genom olika faser, styckevis fokuserar pa att beskriva
huvudstad, jordbruk och fisket. Genom l&asning och gemensam konstruktion texter som
modellerat den férvantade strukturen och sprakliga dragen som tillhér en beskrivande
rapport har eleven tillagnat sig de verktyg som behdévs for att effektivt kunna kommunice-
ra betydelsen till lasaren. Pa meningsnivan visar texten att eleven har utvecklat en for-
staelse for objektivitet och hur man packar in information i komplexa nominalgrupper.
Saledes kan, i jamforelse med den forsta texten, man se tydliga bevis pa elevens utveck-
ling i denna text.
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Text 2, skriven av samma elev (svenska som modersmal) i arskurs 5 i slutet av vartermi-

nen 2014 (Lérare: Malin Lindstén, Skutehagen skola).

3.2.4. Exempel pa skrivutveckling: Berattelser
Nedan foljer tva berattelser skrivna av en andrasprakselev i arskurs 6. Lararen bedémer

att eleven hor till den lagpresterande gruppen.

Den gamla skolan
Det var en gédng en flicka.
Flickan hette Laila. Laila var ute en mork kvall
med nagra vianner, och gick pa bio.
Pa vigen hem kommer en man fram till de och
sdger: -kom vi gar till skolan! Flickorna undrade om
det var den gamla skolan. Ja och jag vill visa er en
sak. Alla i gdnget sa okej. Ndr de kom in sa pojkarna
coolt och igen visste att mannen var ond. Det var sa
morkt
Marianne blev dédad av mannen hon férsvann och
Nooh blev bortférd av mannen som sa kom. Alla de
andra sprang for livet en Mubina blev skadad och

forsokte doda sina vanner och alla dog.

Text 1(beréttelse), skriven i bérjan av héstterminen 2013 av en andrasprakselev i arskurs

sex (Lérare: Elin Runn, Lévgardesskolan).
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Denna text visar att eleven, samtidigt som hen har forstatt att huvudingrediensen i en bra
berattelse bestar i en ovantad och skrammande handelse, inte har de lingvistiska resur-
ser som kravs nar det galler textens struktur eller meningarnas uppbyggnad for att uppna
malet att engagera och roa lasaren. Pa sin hojd ar texten en aterberattelse av nagra
handelser som inte &r valutvecklade och den nar inte upp till berattelsers syfte genom en
val uppbyggd handling innehallande; orientering, komplikation och upplésning. Elevens
sprakliga resurser pa meningsnivan behéver ocksa utvecklas mer for att texten ska ha en
mdjlighet att engagera lasaren.

Samma elevs eftertext, som skrevs i slutet av varterminen 2014, visar en markant férbatt-
ring inom alla aspekter som rér ett narrativt berattande. Eleven lyckas engagera lasaren
genom varje steg i den korta berattelsen; genom en serie av problem-reaktionsfaser och
nagra reflektioner. Eleven anvander dessutom en typiskt skrammande inramning; en nat-
tetida, hemlig tur ut i skogen och hen bygger upp spanningen genom att anvanda ett
kansloladdat, beskrivande sprak. Eleven engagerar vidare lasaren via karaktarernas sin-
nen; synen, horseln och luktsinnet.

Den forskrakliga Mannen

Ni far inte ga till skogen sa Elias och Mats mamma med
hes rést. Ni kommer att skada er. Men Mats och Elias
struntade i vad hon sa. Mats med sina smickrande bla
dgon sa till sin bror att de borde ga ut vid midnatt i stéllet.
For da sover mamma. Elias och Mats sprang jattesnabbt
vid 2-tiden. Ellas med sin férskrdmda min dem gick
langsamt for att vara sa tysta som méjlig. Efter nagra
minuter sa hérde dem en férskrickligt ledsen rést. Dem
gick och gick tills dom hittade ett ensligt hus i skogen,
dom hérde att rosten kom déarifran. Efter det sa gick dom
in i huset och det var en man fast bunden pa en stol.
Mannen blev fast bunden fér att nagra banditer ville rana
hans hus. Han luktade som mogel, man kunde tro att han
var full av det pa kldderna.-Hjélp, skrek han ni kom tack
och lov. Mats och Elias hittade en sax. Dom gick tillbaka
for att klippa av repet. Efter bara nagra sekunder sa var
han fri han tackade dom fér evigt. Mats och Elias var sa
glada nir Mats och Elias sprang hem. Dom sprang sa fort
att dem nastan snubblade pa hund bajs som var rakt
framfér dem nir dom kom hem sa var deras mamma
vaken. Hon skrek s& hogt att hennes rést blev hes. Era
dumma skitungar skrek hon. Dom sprang upp till séngs

och somnade jéttesnabbt

Text 2 (beréittelse), skriven i slutet av varterminen 2014 av en andrasprakselev i arskurs
sex (Lérare: Elin Runn, Lévgéardesskolan).
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5.3. Analys av insamlad data

Detta projekt startade med ca 85 deltagande larare. Under lasarets lopp hoppade ca 10
larare av projektet. Anledningar som lararna gav som forklaring till avhoppen var att kom-
petensutvecklingen visat sig vara mycket mer omfattande &n de hade kunnat tro eller att
de hade personliga sjal till varfor de inte kunde fortséatta.

Om man réknar med att varje larare (de larare som hoppade av ar ej inrdknade) har ca
20-25 elever kan man dra slutsatsen att ca 1 500-1 875 elever i olika hég grad "utsattes”
for R2L-pedagogiken under projektaret. Om man endast raknar med de 45 larare som
skickade in elevdata fran sina elever &r siffran for antalet elever 900-1 125.

Den insamlade elevdatan visar liknande tendenser som data fran liknande R2L-projekt,
namligen att den lagpresterande gruppen hojer sina resultat mer 4n den hégpresterande
gruppen, vilket beskrivits ovan. Detta betyder att sprék- och kunskapsklyftan mellan de
elever som deltog i projektet minskade under projektaret. Resultaten ar forstas paverkade
av allt som skett i respektive klassrum och olika larare har naturligtvis i olika grad haft
tillgang till andra sprakutvecklande undervisningsstrategier redan vid starten av projektet.
Men med tanke pa att hela 56 % av lararna uppger att de med storsta sakerhet kommer
att fortsatta att tillampa R2L-strategierna (och 44 % att de troligen kommer att gbra det)
ar det troligt att R2L-strategierna har givit lararna fler verktyg att anvénda i undervisning-
en och att detta medfort att detta kompetensutvecklingsprojekt har paverkat resultaten
och minskat klyftan mellan 1ag- och hégpresterande elever.

Eftersom det &r mycket svart, nastan omadjligt, att organisera ett projekt som detta dar
man ocksa inkluderar en kontrollgrupp och eftersom vi i Sverige inte har nagra faststéllda
nivaer for forvantad utveckling hos eleverna under ett lasar, kan vi bara analysera for-
och efterdata och jamféra hur de olika gruppernas resultat forandrats under lasaret, t ex
om klyftan mellan hég- och lagpresterande elever férandrats pa nagot satt. Vi gor sale-
des ingen jamférelse mellan Reading to Learn-pedagogikens resultat och andra under-
visningsmetoders resultat. Dock kan vi konstatera &r att olika undersékningar, exempel-
vis PISA, visar att klyftan mellan olika elevgrupper kontinuerligt vaxer under skoltiden.
Datan fran detta projekt, tilsammans med data fran andra R2L-projekt, visar att larare
genom att anvédnda R2L-pedagogiken kan vanda denna negativa trend.

Larardatan som samlades in bekraftar de tendenser elevresultaten visar. Lararna ar eni-
ga om att R2L-pedagogiken gynnar de lagpresterande eleverna mest. Lararna ar ocksa
eniga om att ocksd de elever som inte har svenska som modersmal gynnas mycket av
pedagogiken. Nagra larare rapporterade om motsatt effekt, d v s att nagra av de hog-
presterande eleverna trottnade, for att det inte blev tillrackligt utmanande. Detta kan bero
pa att det, vid bérjan av implementeringen av pedagogiken, ar svart att vélja texter som
ar pa en niva som ocksa utmanar dessa elever. Denna tolkning styrks av att flera larare i
efterhand konstaterade att de texter de vanligtvis anvande i sina klasser visat sig vara for
latta for eleverna nar lararna gav sa mycket mer stéttning till eleverna.

Vi kunde inte, utifran insamlad data, identifiera att ndgon skola hade en langsiktig plan,
innehallande langsiktiga strategier, éver hur elevers, och darmed hela skolans, resultat
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skulle hojas. Tvartemot fanns det tecken pa att skolor, samtidigt som R2L-projektet pa-
gick, var engagerade i andra utvecklingsprojekt med andra, ibland motstridiga mal och
fokus jamfort med R2L:s.

6. Slutsatser

De slutsatser vi drar utifran projektets insamlade data ar féljande:

4.1. Positiv effekt pa elevers ldrande

Reading to Learn-pedagogiken har en positiv effekt pa elevers mojligheter till larande.
Speciellt framjar den lagpresterande elevers mojligheter att ta plats i klassrummet, delta i
klassrumssamtal och att i slutindan nd framgang. Pedagogiken ger larare mojlighet att
demokratisera klassrumssituationen sa att alla elever far likartade méjligheter att engage-
ras av laraktiviteterna.

4.2. Klyftan mellan hég- och lagpresterande elever minskar

Reading to Learn-pedagogiken medfér att klyftan mellan de hdg- och lagpresterande ele-
verna successivt minskar. Larares kommentarer tyder ocksa pa att pedagogiken ger lara-
re verktyg for att kunna inkludera elever med sérskilda behov i den ordinarie undervis-
ningen.

4.3. Elevers engagemang i undervisningen okar

Reading-to Learn-pedagogiken paverkar elevers engagemang positivt. Speciellt papeka-
de manga larare att elever som vanligtvis brukade vara oengagerade av laraktiviteterna
paverkades i positiv riktning.

4.4. Larares kunskap om hur betydelser kommuniceras via spraket okar
Kompetensutveckling i Reading-to Learn-pedagogiken Okar lararnas kunskaper om hur
spraket fungerar. Deras forstaelse for hur vi genom spraket konstruerar olika slags bety-
delser blir stérre och de nya kunskaperna leder till nya pedagogiska mdjligheter att stotta
elevernas sprak- och kunskapsutveckling.

4.5. En langsiktig, skolspecifik utvecklingsplan har potential att ytterligare 6ka
effekten av R2L-pedagogiken

De positiva resultat vi sett i detta projekt har potential att hdjas ytterligare genom att re-

spektive skola upprattar en malmedveten, langsiktig plan éver hur skolan ska kunna stot-

ta sina larares larande, sa att de i sin tur kan stétta skolans elever pa ett effektivare satt.

7. Rekommendationer
Utifran slutsatserna av Reading to Learn-projektet i Goteborg rekommenderar vi foljande:

5.1. Fortsatt st6ttning
Utifran de kunskaper som finns om att férandringsprocesser tar tid &r det énskvart att
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Reading to Learn-projektet fOljs upp av insatser som stddjer de positiva processer som
startade under projektaret. En langsiktig plan 6ver hur detta ska organiseras bor upprat-
tas. T ex skulle nagra av de larare som deltagit i projektet under 2012/2013 kunna bl
"nyckelpersoner’” med uppdrag att halla de R2L-kunskaper lararna fatt vid liv, fordjupa
kunskaperna samt att utveckla dem tillsammans genom kollegialt Iarande samt med ny
input utifran ibland. Forslagsvis skulle ett natverk for dem som deltog i projektet kunna
startas. Lararna behdver t ex fortsatt st6ttning for att férdjupa kunskaperna i:
- beddmning av elevernas sprakutveckling
- valet av text i férhallande till &mne och elevers niva; d v s hur man kan arbeta
med en svar text i forhallande till de hogpresterande eleverna (som ligger i de-
ras proximala utvecklingszon) och samtidigt ge de lagpresterande eleverna till-
racklig stéttning sa att man inte "tappar” dem
Ett behov som lararna starkt uttryckt ar mojligheten att fa diskutera och reflektera kring
tillampningen av pedagogiken med sina kolleger. Lararnas arbete bor saledes organise-
ras sa att gemensam tid finns i schemat fér gemensamt arbete, kamratstéttning och
gemensam reflektion.

5.2. Forstarkt datainsamlingsprocess

Vi rekommenderar att datainsamlingsprocessen i framtida kompetensutvecklingsprojekt
forstarks, eftersom den bade leder till att fler kommer igdng snabbt med klassrumsim-
plementeringen och till 6kad motivation for lararna till att genomféra undervisningsstrate-
gierna ofta.

5.3. Fler larare med R2L-kompetens

For att R2L-pedagogiken ska kunna na stérsta mojliga effekt pa en hel skolas resultat bor
sa gott som alla larare och pedagoger ha tillgang till pedagogikens undervisningsstrate-
gier. Darfér rekommenderar vi att fler larare utbildas i pedagogiken, sa att ett gemensamt
forhaliningssatt till litteracitsarbetet sa smaningom genomsyrar skolornas verksamhet.

5.4. Langsiktig plan fér skolors litteracitetsarbete

Varje skola rekommenderas att uppratta en langsiktig plan, eventuellt med stéd av Cen-
ter for skolutveckling, éver hur litteracitetsutvecklingsarbetet pa skolan kan starkas och
utvecklas samt hur denna plan hér ihop med skolans totala utvecklingsplan, for att for-
hindra att skolor inte deltar i olika utvecklingsprojekt med motstridiga inriktningar och mal
samtidigt. Denna plan boér inkludera en plan Over lararnas kompetensutveckling och hur
den ska stottas.

Ann-Christin Lévstedt och Claire Acevedo, september 2014.

25



Bilaga 1:
Elevstatistik utifran lararnas kategorisering av eleverna, i lag-, mellan- och hégpresteran-
de elever.
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Bilaga 2:
Text om Reading to Learn (underlag for artikel inférd i Grundskoletidningen, 6/2012).

Reading to Learn — den senaste generationens genrepedagogik

For nagra ar sedan kom den australiska genrebaserade skrivpedagogiken till Sveriges sko-
lor och nu har ocksa lispedagogiken Reading to Learn natt hit. Reading to Learn ar resulta-
tet av senare tids forskning dar skrivpedagogiken utvidgats till att dven omfatta lispeda-
gogik. I och med detta har elevernas lds- och skrivutveckling visat sig ga tva till fyra gang-
er sa snabbt som forvintat!

Fran skrivpedagogik ...

Programmet Reading to Learn har vuxit fram ur den lingvistisk-pedagogiska forskning som
bedrivits under mer an trettio ar vid University of Sydney i Australien, ofta refererad till som
”Sydney-skolan” (Martin, 2000, 2006; Martin & Rose, 2005). Under 1980-talet samarbetade
lingvister och ldrare, t ex Jim Martin och Joan Rothery, med Michael Hallidays (1975 &
2004) systemisk-funktionella sprakteori som grund, att understka vad elever i de tidiga skol-
aren forvantas kunna skriva. Man lyckades identifiera sex olika textgenrer samtidigt som man
utvecklade en pedagogik, ”genrepedagogik”, som inneholl en modell, den sd kallade cirkel-
modellen (teaching/learning cycle). Genrepedagogiken, inklusive cirkelmodellen, hade syftet
att stotta (Vygotsky, 1978) elevers skrivande och den kdnnetecknas av att larare, genom olika
undervisningsstrategier, bygger upp elevers kunskaper om hur man konstruerar en text bero-
ende pd vilket syfte skribenten har med texten (Rose & Martin, 2012). Framfor allt dr det
denna tidiga forskning runt skrivande som nu ocksa har fatt faste i Sverige.

__—ETTING CONTEXT

Under 1990-talet pagick den andra fasen
av forskningen. D& involverades mdnga
fler (Cope and Kalantzis, 1993; Martin,
1998; Christie, 1999; Martin & Rose,
2003, 2008, Rose & Martin, 2012, Veel &
Coffin, 1996) 1 arbetet med att identifiera
aven de genrer som skolans senare ar an-
vander sig av. Genrepedagogiken vackte
uppmarksamhet 1 mdnga delar av Austra-
lien, eftersom elevers skrivande forbattra-
des markant.

SETTING CONTEXT

~_AxaNpg oNILN3S_—

~—_Sermug context_—

Cirkelmodellen (Teaching/Learning Cycle,
(Rothery, 1994)
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... till laspedagogik

Nagra av de australiska forskarna arbetade med att forsoka forbéttra skolresultaten for urbe-
folkningens barn. Dessa forskare insag att de elever som har de allra storsta behoven behover
en pedagogik som ocksa fokuserar pa att utveckla lasformagan hos eleverna. Skrivpedagogi-
ken hade ingen storre effekt ndr eleverna inte kunde ldsa de texter som ldraren anvdnde som
modell for skrivandet. Mdnga av dessa elever hade, ndr de borjade pa hogstadiet, en lasniva
likstalld med lagstadieelevers. Deras begransade lasformaga medforde forstds att de halkade
allt ldngre efter sina kamrater 1 alla &mnen allteftersom skolaren gick. Dr David Rose var en
av forskarna som ville skapa en praktisk pedagogik, grundad pa den funktionella lingvistiken,
for lasutveckling och hans lis- och skrivutvecklingsprogram Reading to Learn representerar
den tredje fasen i genrepedagogiken.

Eftersom Reading to Learn fokuserar pd lasning innehaller programmet forstds lasutvecklings-
strategier. Men, alla de skrivstrategier som utvecklades under genrepedagogikens forsta faser
finns fortfarande kvar. For att utveckla elevernas formaga att kunna ldsa och forsta dlders-
adekvata texter pa hog niva, sa att eleverna inte bara kan avkoda orden utan ocksd forstd
dem, anvander lararen sig av det pedagogiska samtalsmonster som fordldrar och andra vuxna
helt naturligt anvdnder vid hoglasning for barn 1 forskoledldern. Syftet ar att géra det mojligt
for alla elever att framgangsrikt kunna identifiera och forstd hur information bérs fram via
texten utan att anvanda sig av de vanliga lasforstaelsefragor som ldrare vanligtvis stiller for
att kontrollera att eleverna fOrstétt texten. I Reading to Learn stdller lararen inga kontrollfragor
alls, utan utgdr ifrdn att eleverna behover hjalp med att identifiera informationen som finns i
texten. Eftersom ldrarens stottning dr s omfattande kan texter pd mycket h6g niva anvandas,
utan att lararen for den skull "tappar” de ldssvaga eleverna.

Det speciella interaktionsmoOnster som ldraren anvdnder vid ldsning av text bygger pa Basil
Bernsteins teorier om hur det vanliga samtalsmonstret som aterfinns 1 klassrum 6ver hela
varlden, det s.k. IRF-monstret (IRF=Initiate-Response-Feedback), padverkar elevers mdjlighet
till larande, antingen 1 positiv eller negativ riktning (Bernstein 1990, 1996). Bernstein menar
att IRF-moOnstret endast stottar de elever som lyckas svara pa ldrarens kontrollfrdgor medan
de elever som sallan, eller aldrig, lyckas lista ut svaren pa fragorna lararen stéller, tenderar att
sluta engagera sig 1 undervisningen. Darmed blir de mycket séllan, eller aldrig, positivt be-
kraftade av ldararen. Bernstein hdvdar att konsekvensen blir att en rangordning av eleverna
skapas, att alla elever i klassrummet dr medvetna om vem som star hdgst respektive langst ner
1 rangordningen och att kunskapsklyftan mellan eleverna allt eftersom skoldren gér véxer.

Undervisningsstrategier i Reading to Learn

I Reading to Learn fokuserar lararen fOrst pd att alla elever ska forstd avancerade, autentiska
texter pd djupet vid ldsningen och sedan anvédnds dessa texter som utgangspunkt for skrivan-
de. Programmet innehaller flera undervisningsstrategier som ldrare kan vélja mellan utifrdn
undervisningssyfte och behov hos eleverna. Nagra av strategierna valjer man ndr texten ele-
verna ska ldsa inte dr sd krdvande 1 forhdllande till elevernas sprak- och kunskapsniva, andra
valjer man ndr texten verkligen dr utmanande. De mest intensiva valjer man ndr eleverna be-
hover trdna pd basfardigheterna. Oavsett vilka man véljer sd startar man alltid med ”forbere-
delse for lasning” innan man laser texten och vid sjdlva lasningen kan ldraren antingen vélja
”detaljerad ldsning” eller ”stycke-for-stycke-lasning”. Samtalet som lararen for med klassen
vid den ”detaljerade ldsningen” och ”stycke-for-stycke-lasningen” dr noggrant planerat 1 for-
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vag, sd att de elever som har stOrst problem med ldsningen fir den stottning som behovs for
att de ska forsta, samtidigt som den mest avancerade ldsaren i klassen far tillrdckliga utma-
ningar.

Laroplanen, Forberedelse for lasning
Val av text,

planering &

- 2 Detaljerad
utvardering

lasning

Konstruktion
av meningar

Reading to Learn-
programmets pedagogiska
modell. (Rose, 2010).
Observera att alla strategier som
programmet innehaller, t ex ”stycke-
for-stycke-lasning och ”forberedelse

for skrivande” inte syns i modellen. Om
Inte heller syns strategierna for matematikunder- larare
ViSning. tillimpar
strategierna
regelbundet

utvecklas alla elever tva till fyra
ganger mer an forvantat. Studier 1 Australien, dar flera tusen elever ingatt, har visat detta (Cu-
lican, 2006). Samma tendenser har setts 1 de mindre projekt som genomforts i Sverige (Ace-
vedo, 2010). En annan positiv effekt ar att klyftan mellan hdg- och lagpresterande elever ut-
jamnas!

Alla @mnen, alla arskurser, alla ldrare

Reading to Learn gar att tillimpa inom alla dmnen och for alla dldrar. I Australien anvands
metodiken till och med pa universitetsniva. Det avgorande ar att lararen anvander tillrackligt
utmanande texter med tanke pa elevernas dlder. Att programmet mojliggor att larare anvan-
der svara texter brukar vara ndgot som manga ldrare uppskattar. En gymnasieldrare i kemi
uttryckte det sd har: ”"Forut, innan jag tillimpade Reading to Learn var det svart att hitta texter
som eleverna kunde ldsa i mitt &mne men nu, ndr jag tillimpar Reading to Learn, ar texterna vi
har pa skolan for ldtta!”. En matematikldrares asikt var att de pedagogiska strategierna garan-
terar kvalitén pd undervisningen.

Litteracitet = bade lasande och skrivande

I och med att Reading to Learn har inkluderat ldspedagogiken i1 den genrebaserade skrivpeda-
gogiken har det sjdlvklara sambandet mellan ldsande och skrivande tydliggjorts och lett till att
den genrebaserade pedagogiken lyckas adressera hela begreppet litteracitet!

Ann-Christin Lovstedt, utbildare i Reading to Learn
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